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SazeTax: Tradicionalni oblik nastave koji se najvise manifestuje cestom upotrebom frontalnog oblika rada prisutan
je unasim osnovnim §kolama. Upotreba drugih oblika rada koji u¢enicima daju drugu dimenziju uceséa u nastavi
su manje prisutni. Rijetke su upotrebe inovacija u nastavi koje u¢enicima daju samostalnost, vec¢u aktivnost na ¢asu
i motiviranost za rad. Upotreba inovativnih sredstava, kao §to su multimedijalna, prisutna je u malom procentu.

Svrha ovog akcijskog istrazivanja je podsticanje aktivnosti kod u¢enika u nastavi islamske vjeronauke upotrebom
rada u paru kao nastavnog oblika rada.

Tokom akcijskog istrazivanja upotrebom rada u paru uoceno je sljedece:

— rad u paru u odnosu na frontalni oblik rada povecava aktivno ucesée ucenika u nastavnom procesu
— upotreba razli¢itih varijabiliteta para djeluje na aktivnost u¢enika u toku ¢asa, u¢enicima daje samostalnost

u radu i u¢enju te povecava uéeni¢ko samopouzdanje

— povecanje aktivnosti u¢enika je u najvecoj mjeri povezano s na¢inom rada nastavnika i njegovim osmisljavanjem

toka nastavnog Casa.

Kljucne rijeci: akcijsko istraZivanje, rad u paru, aktivnost ucenika, ucenje, nastavnik i ucenik.

Uvod

Aktivnost u¢enika na nastavnom
satu je veoma vazna kako za nastav-
nika tako i za cjelokupan nastavni
proces i bolje usvajanje nastavnih sa-
drzaja. Ukoliko su ucenici aktivni na
¢asu i aktivno sudjeluju u nastavnom
procesu bice viSe motivisani za rad i
ishod poucavanja ¢e biti bolji.

Kao i u ostalim nastavnim pred-
metima, aktivnost ucenika u nastavi
islamske vjeronauke je veoma znacaj-
na. Aktivno$éu na Casu ulenici po-
vecavaju svoju samostalnost u radu,
povecavaju samopouzdanje i bolje
usvajaju nastavni sadrzaj.

U nastavnoj praksi jos uvijek je
u velikoj mjeri zastupljena upotreba
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frontalnog oblika rada koji u¢enicima
ne daje prostor za aktivnost i aktiv-
no sudjelovanje u nastavnom proce-
su. Upotrebom grupnog oblika rada,
rada u paru te stalnim promjenama u
toku svog rada nastavnici kod ucenika
mogu povecati aktivnost i zaintere-
sovanost za nastavni sadrzaj.

Ovo istrazivanje je kvaziekspe-
rimentalno, i treba da potvrdi ranije
pretpostavke. Istrazivanje ¢e mjeriti
aktivnost ucenika u toku nastavnog
sata sa svim uvedenim promjenama
u toku casa.

Istrazivanje ¢e obuhvatiti mjere-
nje ucenicke aktivnosti u okviru tri
Casa, mjerenje aktivnosti na ¢asu rea-
lizovanom frontalnim oblikom rada

i mjerenje aktivnosti u¢enika na ¢a-
sovima realizovanim radom u paru.
Ovaj oblik rada (rad u paru) izveden
u toku dva casa imace dva varijabi-
liteta. Na jednom casu par ¢e €initi
ucenici koji su odli¢ni i slabiji u skol-
skom uspjehu. Na drugom ¢asu par
¢ée Ciniti odli¢an 1 odli¢an uéenik, dok
¢e drugi par ¢initi slab i slab ucenik.
Na taj nacin istrazit ¢e se koji vari-
jabilitet para je bolji u pogledu cje-
lokupne aktivnosti ucenika.
Aktivnost ucenika ¢e se mjeriti
na osnovu vremenske zastupljeno-
sti govora nastavnika i govora uce-
nika, na osnovu broja pitanja koja
upucuje nastavnik i broja pitanja
koja upucuju ucenici, kao i uc¢enicka

48



samostalnost u radu i u¢enicka ini-
cijativa u vidu nalazenja samoini-
cijalnih rjesenja zadataka koje je
nastavnik postavio pred ucenike.

Ovo istrazivanje bi trebalo da po-
mogne nastavnicima u formiranju
parova na nastavnom satu za bolju
aktivnost ucenika.

Teorijski dio

Skola se najcesée definise kao in-
stitucija u kojoj putem ucenja uceni-
ci sti¢u znanja i iskustva. Postavlja se
pitanje da li je $kola mjesto gdje uce
stavnici mogu uéiti, napredovati, sti-
cati nova znanja i iskustva, bogatiti
svoj rad i primjenjivati iskustva dru-
gih nastavnika. Svakako da je tako.
Skola omoguéava i nastavnicima da
sami istraze svoje polje napredova-
nja te da putem akcijskog istrazivanja
ispitaju svoju profesionalnu praksu.

“Akcijsko istrazivanje je temeljna
strategija profesionalnog rasta koju
se moze opcenito definirati kao in-
dividualno ili skupno ispitivanje vla-
stite profesionalne prakse u svrhu
samounapredivanja, ¢ime se povecava
vjerojatnost uspjesnijeg ucenja uce-
nika.” (Markowitz, 2011: 12).

U tradicionalnom istrazivanju
istrazivac je najcesce znanstvenik
koji se nalazi izvan podrudja koje se
proucava. Cilj tradicionalnog istra-
Zivanja je objasniti ili predvidjeti re-
zultate pojedine obrazovne aktivno-
sti. Istraziva¢ pazljivo kontrolira sve
varijable u podrudju istrazivanja tako
da bi mogao izvesti zakljucke koji se
mogu objaviti §iroj javnosti.

“Akcijski istrazival je struénjak
koji vodi ucenje, bilo u razrednom
odjelu ili skoli koja je predmet istrazi-
vanja. Jedini cilj te osobe je unaprije-
diti vlastitu nastavnu praksu. Pritom
¢e se ucitelji najcesée usmjeriti na
vlastitu nastavu, a ravnatelji mogu
provoditi akcijsko istrazivanje u ko-
jem je $kola predmet istrazivanja
(odnosno “laboratorij“). Budu¢i da
je svrha ove vrste istrazivanja unap-
redenje poucavanja i u¢enja na tocno
odredenom podruéju koje definiraju
i odredeni uvjeti, malo je vjerojatno
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da ¢e se ishodi te akcije modéi gene-
ralizirati i biti primjenjivi u drugim
razrednim odjelima ili skolama, koji
su definirani svojim uvjetima.” (Mar-
kowitz, 2011: 13).

Cesto se u stru¢noj literaturi spo-
minje tradicionalna nastava i savre-
mena nastava.

“Suvremena skola polazi od aksi-
oma suvremenosti, smislenosti, prak-
ticne primjenjivosti i atraktivnosti
sadrZaja te u¢enikova samopoimanja,
samopouzdanja i samoodredenja kao
temeljnih premisa djelotvornog su-
odnosa.” (Mijatovi¢, 2002:55)

Ucenik je najvazniji dio odgojno-
obrazovnoga procesa, partner udi-
telju u zajednickom poslu i razlog
postojanja cjelokupnoga skolskoga
sistema. Nastava, kao intencionalni
oblik obrazovanja, treba ugradivati
navedeno i ucenicima omogucava-
ti gradenje novih uloga. Ostvarivati
navedeno znaci stalno omogucavati
i poticati aktivnost uc¢enika u nasta-
vi. Aktivnost i inicijativnost u¢enika
ovisi o aktivnostima i poticajima koji
dolaze od nastavnika.  Noviji kon-
cepti nastave podrazumijevaju samo-
stalniji pristup ucenju i vecu ucenicku
aktivnost u nastavnom procesu.

“Promijenjena uloga ucenika iz
pasivnog slusatelja i gledatelja u ak-
tivnoga sudionika odgojno-obrazov-
nog procesa omogucava u¢enicima da
budu organizatori i realizatori takve
nastave. Ciljevi su iskazani iz perspek-
tive ucenika pa je jasno vidljivo $ta ¢e
ucenici raditi i koje ¢e kompetencije
sticati tokom pojedinih aktivnosti.”
(Mijatovi¢, 2002:58)

Sudedi po ovim definicijma i de-
finisanjem savremene i tradicional-
ne nastave moze se povuéi paralela
sa frontalnim oblikom rada i tradi-
cionalnom nastavom, te ostali oblici
rada sa savremenom nastavom.

“U frontalnom obliku rada na-
stavnik istovremeno radi sa cijelim
odjeljenjem. Ukoliko ulogu nastav-
nika preuzme ucenik ili neko drugiu
odjeljenju, i tada govorimo o frontal-
nom obliku rada u nastavi.” (Osmi¢,
Tomi¢, 2008:173)

“Nastavnik je u direktnom odnosu
sa uenicima, nastavnim sadrzajima,
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odnosno, drugim rije¢ima nastavnik
je posrednik izmedu ucenika i na-
stavnih sadrzaja, dok su ucenici u
direktnom odnosu sa nastavnikom
i indirektnom odnosu sa nastavnim
sadrzajima. Ucenici usvajaju nastavne
sadrzaje posredstvom nastavnikove
direktne pomo¢i, odnosno posred-
stvom njegovog poucavanja. (Osmic,
Tomi¢, 2008:174)

U frontalnom obliku rada uloga
nastavnika je dominantna. Najvise
koristi verbalnu metodu, smanjena
je aktivnost ucenika, nastavnik kroji
¢as po svom nahodenju i drzi konce
¢asa u svojim rukama.

“Prednosti frontalnog oblika rada
su ekonomicnost, poducavanje velikog
broja u¢enika u isto vrijeme, nastavnik
izravno komunicira sa svim ucenicima,
kontrolira da li ga prate svi ucenici
itd. Medutim, ovaj oblik rada ima i
svoje nedostatke, kao $to su: zane-
marivanje individualnih moguénosti
ulenika, nema direktne komunikaci-
je izmedu ucenika, ucenici su pasivni
jer sve aktivnosti vodi nastavnik itd.”
(Osmi¢, Tomi¢, 2008:175,176)

“Frontalni oblik rada osobito od-
govara psihofizickim sposobnostima
ucenika mladih odjela osnovne skole.
Tako je takav oblik rada prevladavao
u staroj $koli, zbog ekonomicnosti se
i danas zadrzao kao najée$éi nastavni
oblik rada.” (Pirsl, 2001:56)

Rad u paru je takav oblik rada u
kome dobiveni zadatak izvrsavaju
dvojica ucenika.

Neki autori rad u parovima svr-
stavaju u grupni rad, mada tamo ne
pripada. Nije isto kad su u grupi dva
(par), tri ili vise ¢lanova. Od velici-
ne grupe zavise odnosi u grupi, broj
interakcija, komunikacija. U parovi-
ma se moze ostvariti jedinstvo ako
su parovi po osobinama i stavovima
komplementarni. Ako jedan partner
nije spreman za saradnju par se raz-
dvaja. Rad u paru nosi sa sobom dvije
podjednake opasnosti: moze do¢i do
potpunog jedinstva u misljenjima ili
do potpunog neslaganja. Takoder se
prigovara da se u radu u paru jedan
¢lan moze izvlaciti na ra¢un drugoga.

“Rad u paru ubraja se u inovira-
juce (savremene) oblike nastavnog
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rada. Predstavlja prijelaz od indivi-
dualnog ka grupnom kolektivnom
(frontalnom) i masovnom obliku
rada.” (Osmi¢, Tomié, 2008:188)

“Radom u paru ucenik se ospo-
sobljava da svoj rad usporeduje s ra-
dom drugog ucenika, da pazljivo slusa
svog sugovornika, da usporeduje svoje
sposobnosti sa sposobnostima svog
para, da se brzo odludi u savladava-
nju teskoca. (Pirsl, 2001:78)

Postoji vise nacina rada u parovima:

Instruktivni rad

zajednicko kooperativno ucenje
individualno ucenje u paru
zajednicki stvaralacki rad u paru
medusobno vrednovanje
zajednicko vrednovanje
istrazivanje u tandemu itd.”

(Osmi¢, Tomi¢, 2008:190)

Ntk L=

“Dominacija ili ravnopravnost
¢lanova para definise se kroz komu-
nikaciju. S toga komunikacija moze
biti simetri¢na i asimetri¢na.”

“U simetri¢noj komunikaciji oba
para su ravnopravna za komunicira-
nje te su najbitniji zajednicki intere-
si. Ovdje je zastupljena dvosmjerna
komunikacija, jer je pitanje i davanje
informacija obostrano.

U asimetri¢noj komunikaciji je-
dan partner je dominantan, a dru-
gi je u podredenom polozaju. Jedan
je partner aktivan, a drugi pasivan.
Radi se o jednosmjernom komu-
niciranju. Ova komunikacija moze
prerasti u egocentricnu komunikaci-
ju §to je nepovoljno za nastavni rad.
Cesto su ¢lanovi para zatvoreni i ne
komuniciraju jedan s drugim te se u
tom slucaju radi o intrapersonalnoj
ili autokomunikaciji.” (Osmié¢, To-
mi¢, 2008:193)

“U procesu definisanja intereso-
vanja dijete isprobava svoje kapaci-
tete i nalazi oblast za koju ¢e vezati
svoj talenat i u kojoj ¢e kasnije dati
kreativne doprinose. Interesovanja
osiguravaju energiju za istrajavanje
na $kolskim zadacima, ¢inedi taj rad
Sta vise, prevladava uvjerenje da je
ukupno kognitivno ponasanje funk-
cija nivoa interesovanja koje je pri-
sutno u procesu ucenja, bez obzira na
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to da li se radi o bazi¢nim vjestinama
ucenja ili vi§im nivoima produkcije.”
(Maksi¢, Tenjovi¢ 2008:312).

Aktivan i direktan odnos uceni-
ka prema predmetu ucenja ostvaruje
se kroz razlicite vidove samostalnog
ucenja ucenika u nastavi i izvan nje.

Rjesavanje problemskih zadataka
u nastavi, kao metoda i didakticka
teorija ucenja (problemska nastava),
od velikog je znacaja za ucenikovo
poniranje u svijet i zakonitosti na-
stavnih sadrzaja.

Uloga ucitelja je nauditi uceni-
ke uciti, dok se uz polozaj uceni-
ka vezuje stvaralacka dispozicija i
sposobnosti, samostalnost i kreativ-
nost u svim pedagoskim situacijama.
Veé duze vrijeme insistira se na tome
da ucenici na ¢asu treba da budu u
aktivnom i direktnom odnosu sa
predmetom ucenja, a da nastavnik
svoju ulogu predavaca zamijeni ulo-
gom organizatora i rukovodioca na-
stavnog procesa. Pored interaktivnih
metoda ucenja, koje, pored ostalog,
karakterise i prenosenje akcije sa na-
stavnika na ucenike, aktivan i direk-
tan odnos ucenika prema predmetu
ucenja ostvaruje se kroz razlicite vi-
dove samostalnog ucenja ucenika u
nastavi i izvan nje.

“Samostalni rad u¢enika predstav-
lja organizovanu i direktnu aktivnost
ucenika prema sadrzaju ucenja da bi
se ostvarili zadaci koje je postavio
nastavnik, u okviru individualnog
ili kooperativnog rada ucenika, bez
pomo¢i nastavnika, ali pod njegovim
rukovodstvom.

Klju¢ne odrednice samostalnog
rada ucenika su sljedece:

o direktan odnos ucenika prema
nastavnim sadrzajima, odnosno
predmetu ucenja;

e organizovana aktivnost u¢enika u
individualnom ili kooperativnom
radu;

e indirektna aktivnost, odnosno ru-
kovodstvo nastavnika;

o uskladu sa psihofizickim razvojem;

o rjesavanje postavljenih zadataka
bez pomo¢i nastavnika, ali po-
stavljenih od strane nastavnika;

e proces postepenog osamostalji-
vanja ucenika;

o ucenik sam prolazi kroz sve slje-
dece etape: postavljanje cilja rada,
planiranje izvodenja rada, priku-
pljanje potrebnih sredstava za rad,
izvodenje rada, sredivanje i pro-
vjeravanje rezultata rada.” (Osmic,

Tomié¢, 2008:221)

Samostalni rad u¢enika mozemo
klasifikovati prema razli¢itim kri-
terijumima: vremensko i prostorno
odredenje samostalnog rada ucenika,
broj u¢enika u samostalnom radu, cilj
samostalnog rada ucenika, stepen sa-
mostalnosti uéenika u radu, karakter
zadataka za samostalni rad ucenika,
izvori i sredstva za samostalni rad uce-
nika, saznajne aktivnosti u¢enika i dr.

Ovom prilikom zadrzat ¢emo se
na broju ucenika koji ucestvuju u sa-
mostalnom radu. Prema ovom kriteri-
ju mozemo razlikovati samostalni rad
ucenika u okviru grupnog oblika rada,
rada u paru i individualnog oblika rada.

“Kod grupnog oblika rada grupu
najéesce ¢ine 3 do 5 ucenika. One
mogu biti homogenog ili heteroge-
nog sastava, a zadaci za njih mogu
biti istovrsni i diferencirani. Clanovi
jedne grupe mogu zajedno da rade
na istom zadatku ili svaki ¢lan grupe
moze da ima svoj dio zadatka ¢ijim
rjesavanjem doprinosi rjesavanju za-
dataka cijele grupe. Formiranjem gru-
pa ucenika homogenog sastava, uce-
nicima se mogu davati jedino zadaci
koji pripadaju zoni njihovog aktuel-
nog razvoja, jer u takvoj socioloskoj
formaciji ne mogu ocekivati pomo¢
u rjeSavanju zadataka.” (Osmi¢, To-
mi¢, 2008:186)

“U heterogenim grupama manji
dio u¢enika moze odmah samostalno
da rijesi dati zadatak. Ostali ucenici
isti zadatak mogu da rijese jedino uz
pomo¢ drugova koji ¢e im pruziti po-
moc¢ i objasnjenje i na taj nacin ih an-
gazovati, ¢Cime “provociraju” funkcije u
njihovom razvoju, vuku ga, odnosno
ubrzavaju. U ovakvom radu, pomazuéi
svojim drugovima, “napredniji”ucenici
su ¢esto prinudeni da svoje znanje sa-
gledaju iz drugih uglova, da u njemu
izdvoje uporisne tacke i da ga reorga-
nizuju, sistematizuju, prestrukturisu.
Na taj nacin oni angazuju neke druge
tunkcije svog intelektualnog razvoja
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i osecaju zadovoljstvo, jer su njihova
pomoc¢ i znanje potrebni i dragocjeni

drugima.” (Osmi¢, Tomi¢, 2008:186)

Empirijski dio
Problem istrazivanja

Polazne vrijednosti ovog akcijskog
istrazivanja su aktivnost u¢enika, kao
i njihovo aktivno sudjelovanje u na-
stavnom procesu, varijabiliteti para
u obliku rada u paru.

Problem istrazivanja se moze izra-
ziti na sljededi nacin : (Ne) Prisustvo
uticaja varijabiliteta para na prirodu
aktivnosti kod ucenika u nastavi islam-
ske vjeronauke.

Svrha ovog akcijskog istrazivanja
je podsticanje aktivnosti kod uc¢enika
upotrebom rada u paru.

Lstragivacka pitanja

1. Kako frontalni oblik rada dje-
luje na aktivnost ucenika na
nastavnom satu?

2. Kako varijabilitet parova (od-
lican-slab ucenik) djeluje na
aktivnost svih ucenika?

3. Kako varijabilitet parova (od-
lican-odli¢an i slab-slab uce-
nik) djeluje na aktivnost svih
ucenika?

Razredni, kao i predmetni nastav-

nici, uvijek imaju problem kako pra-
vilno rasporediti u¢enike u razredu.

Kako i koji varijabilitet para odabra-
ti kako bi ucenici imali §to vecu ak-
tivnost u toku nastavnog ¢asa. Jasno
je da ucenici uce i jedni od drugih.
Stoga, pravilan raspored sjedenja i
sastav para su veoma vazni za ucenje
i aktivnost ucenika na casu.

Plan istrazivanja

Nakon konsultacija i dogovora
¢lanova grupe ovog istrazivanja do-
govoreno je da se odrzi ¢as na uobi-
¢ajeni tradicionalni nacin upotrebom
frontalnog oblika rada. Ovaj ¢as bi
ponudio polazne vrijednosti i inicijal-
no stanje ucenicke aktivnosti. Tokom
Casa Ce se sistemski prikupljati podaci
koji su relevantni za ovo istrazivanje.
Podaci ¢e se prikupljati na osnovu
kritickog prijatelja i njegovih zabi-
ljeski te na osnovu audio snimka i
Flandersove analize sadrzaja.

Kriticki prijatelj ¢e na osnovu su-
bjektivnog misljenja iznijeti svoj sud
o ¢asu te o nivou aktivnosti ucenika.
Audio snimak ¢e se koristiti za Flan-
dersovu analizu sadrzaja.

Nakon analize dobivenih rezultata
na ¢asu odrzanom frontalnim oblikom
rada uslijedit ¢e planiranje odrzava-
nja ¢asa upotrebom rada u paru kao
nastavnog oblika rada. Parove ¢e saci-
njavati ucenici koji su slabi i odli¢ni u
skolskom uspjehu. Jedan par ¢init e
ucenik odli¢an u $koli i u¢enik koji je
slabiji u skoli. Kao odli¢ni ucenici ¢e
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biti oni koji su odli¢ni i vrlo dobri, a
kao slabiji ucenici oni koji su dobri i
dovoljni u kolskom uspjehu. Na taj
nacin zeli se istraziti kako ovaj vari-
jabilitet para djeluje na aktivnost uce-
nika u toku nastavnog Casa.

Cas i aktivnost uGenika ée se ana-
lizirati Flandersovom analizom sa-
drzaja na osnovu audio snimka ¢asa.
Flandersovom analizom ¢emo dobiti
detaljan prikaz ucenicke aktivnosti
kao i interakciju sudionika nastave.
Flandersovom analizom sadrzaja uo-
Cit e se aktivnost ucenika i aktivnost
nastavnika u mjerenom periodu, kao i
vrsta aktivnosti ucenika i nastavnika.
Takoder, ¢asu ¢e prisustvovati kriti¢-
ki prijatelj koji ¢e praviti zabiljeske
u toku Casa. Biljezit ¢e broj pitanja
koja upucuje nastavnik i broj pitanja
koja upucuju ucenici, broj javljanja i
aktivnosti pojedinih parova i biljeziti
i zapisati kolika je frekventnost jav-
ljanja pojedinih parova.

Nakon analize svih prikupljenih
materijala i podataka koji je odrzan
u jednom varijabilitetu para uslijedit
¢e planiranje odrzavanja treeg Casa.
Ovaj ¢as Ce se, takoder odrzati upo-
trebom rada u paru kao nastavnog
oblika rada. Par ¢e sa¢injavati odlican
i odli¢an ucenik te slab i slab u¢enik
u skolskom uspjehu. Na ovaj nacin
zeli se ispitati kako ovaj varijabilitet
para djeluje na aktivnost u¢enika na
nastavnom satu.

Tabela 1. Triangulacijska matrica prikupljanja podataka

Istrazivacka pitanja

Izvor podataka 1

Izvor podataka 2

Kako frontalni oblik rada djeluje na
aktivnost ucenika na nastavnom satu?

Flandersov protokol interakecijske
analize

Zabiljeske kritickog prijatelja

Kako varijabilitet parova (odlican-
slab ucenik) djeluje na aktivnost svih
ucentka?

Flandersov protokol interakcijske
analize

Zabiljeske kritickog prijatelja

Kako varijabilitet parova (odlican-
odlican i slab-slab ucenik) djeluje na

aktivnost svih ucenika?

Flandersov protokol interakcijske
analize

Zabiljeske kriti¢kog prijatelja

Casu ée prisustvovati kriticki pri-
jatelj i biljeziti koji su parovi najaktiv-
niji i kolika je frekventnost aktivnosti
pojedinih parova. Takoder, ¢as e se
analizirati Flandersovom analizom
sadrzaja, a na osnovu audio snimka.

Analizirat ée se podaci prikupljeni
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na treem Casu te izvrsiti usporedba
istih sa drugog i prvog odrzanog ¢asa.

Realizacija plana istrazivanja

Realizacija I ¢asa

Kako je bilo i planirano odrzan

je ¢as upotrebom frontalnog obli-
ka rada. Cas je odrzan u petom
razredu u Osnovnoj skoli "Miladi-
je”, Podruzna skola “Solana”. Na-
stavna jedinica je bila “Najljepse
sjecanje”. Cas je odrzan 13. aprila

2015. godine.
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Tabela 2. Rapored ucenika u ucionici

Raspored sjedenja ucenika na casu:

Prazno mjesto Prazno mjesto Prazno mjesto Prazno mjesto Djecak Djecak
Djecak Prazno mjesto Djecak Djecak Djevojcica Djecak
Djevojéica Djevojcica Djecak Djecak Djevojcica Djevojcica
Katedra
TABLA
Tabela 3. Prikaz aktivnosti ucenika na casu
Prazno mjesto Prazno mjesto Prazno mjesto Prazno mjesto ++
Neéikti'van Prazno mjesto 4+ A+t ++ +
ucenik
Neaktivan Neaktivan Neaktivan Neaktivan Neaktivan
ucenik ¥ ucenik ucenik ucenik ucenik
Katedra
TABLA

Od 12 ucenika, koliko ih je pri-
sustvovalo na ovom ¢asu, samo njih
6 je bilo aktivno na ¢asu.

Aktivnost u¢enika podrazumijeva
aktivno uce$ce na Casu, §to ukljucuje
davanje odgovora na pitanja nastav-
nika, uestvovanje u diskusiji te do-
vréavanje citata.

Zabiljezeno je:

1 ucenik - 6 javljanja

1 ucenik - 4 javljanja
2 ucenika - 2 javljanja
2 uenika - 1 javljanje

Od 13 zabiljeski javljanja uce-
nika, odnosno ucenicke aktivnosti
apostrofirano je 10 javljanja od stra-
ne dva ucenika.

Nastavnik je postavio u toku ¢asa
23 pitanja, dok su ucenici postavili
dva pitanja. Jedno pitanje je uslijedilo

nastavniku, a u vezi je s necitkoscu
pisanja na tabli, dok je drugo pita-
nje bilo u vezi s nastavnim sadrza-
jem, §to pokazuje zainteresovanost.
Nije primjecena inicijativa u¢enika.
Ugenici su bili zainteresirani za rad
u tolikoj mjeri da obave zadatke koje
im je ponudio nastavnik. Bili su sa-
mostalni u obavljanju zadataka, po-
gotovo u obavljanju zadatka koji su
dobili u zavr$nom dijelu Casa.

Flandersov protokol analize sadrzaja (Cas - frontalni oblik- odrzan 13.04.2015.)

KATAGORIJE

11234 |5]6]|7]8

9110|1112 (13|14 |15 |16 |17

Prihvaéa ucenikove stavove

Huvali ili ohrabruje

Prihvaca ili se koristi idejama ucenika

Postavlja pitanja

Izlaze

Daje upute

Kritizira ili se poziva na autoritet

Utenikov govor — kao odgovor

A ECE NN AN Fol el R

Ucenikov govor — kao inicijativa

10. Sutnja ili zbrka

KATAGORIJE

1811920 (21(22]23|24(25

26

27128129|30(31|32|33|34

Prihvaéa uéenikove stavove

Hyvali ili ohrabruje

Prihvaca ili se koristi idejama ucenika

Bl Rl B

Postavlja pitanja
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Izlaze

Daje upute

Kritizira ili se poziva na autoritet

Ucenikov govor — kao odgovor

0 0| N o[

. Ucenikov govor — kao inicijativa

10. Sutnja ili zbrka

KATAGORIJE

35(36|37|38(39]40|41 |42

43 |44 | 45|46 |47 148|49|50 |51

1. Prihvaéa uéenikove stavove

2. Hvali ili ohrabruje

3. Prihvaca ili se koristi idejama ucenika

4. Postavlja pitanja

5.1zlaze

6. Daje upute

7. Kritizira ili se poziva na autoritet

8. Ucenikov govor — kao odgovor

9. Uenikov govor — kao inicijativa

10. Sutnja ili zbrka

KATAGORIJE

52|53 |54|55|56|57|58]|59

60| 61|62|63|64|65]|66

1. Prihvaéa uéenikove stavove

2. Hvali ili ohrabruje

3. Prihvaca ili se koristi idejama ucenika

4. Postavlja pitanja

5.1zlaze

6. Daje upute

7. Kritizira ili se poziva na autoritet

8. Ucenikov govor — kao odgovor

9. Ucenikov govor — kao inicijativa

10. Sutnja ili zbrka

Svaki broj u tablici nosi interval
od deset sekundi. Tablica ima Sezde-
set Sest intervala.

Analizirano je 11 minuta pocetka
glavnog dijela ¢asa. Na osnovu Flan-
dersove analize sadrzaja moguce je

primijetiti da u najvecoj mjeri domi-
nira izlaganje nastavnika. Pojavljuju
se, takoder, i pitanja koja postavlja
nastavnik te ucenicka aktivnost u
vidu odgovora na nastavnikova pi-
tanja. U okviru 11 minutne analize

apostrofirano su dva puta pohvale na-
stavnika upucene ucenicima na odgo-
vore koje je dobio od ucenika na svoja
pitanja. Na jednom mjestu uocena je
inicijativa u¢enika, odnosno pitanje
koje je ucenik postavio nastavniku.

Tabela 4. Aktivnosti u toku casa izrazene u frekvencijama

Vrsta aktivnosti Frekventnost
Prihvaca ucenikove stavove 0
Huvali ili ohrabruje 2
Prihvaca ili se koristi idejama ucenika 0
Postavlja pitanja 6
Izlaze 50
Daje upute 0
Kritizira 0
Utenikov govor — kao odgovor 8
Utenikov govor — kao inicijativa 0
Sutnja ili zbrka 0
UKUPNO 66
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Grafikon 1. Artikulacija éasa izraZena u procentima

M Prihvaca ucenicke stavove

0%

| Hvaliili ohrabruje 3%

W Prihvacaili se koristi
idejama ucenika 0%
W Postavlja pitanja 9%

W zlaze 75%

m Daje upute 0%
Kritizira 0%

= Ucenikov govor - kao

odgovor12%
Ucenikov govor - kao

inicijativa 0%
= Sutnjaili zbrka 0%

Realizacija IT casa

Drugi ¢as odrzan je 21.04.2015.
godine u O.S. “Miladije”, podru¢na

skola “Solana”. Realizovan je u V-om
razredu sa istom nastavnom jedini-
. « o1 v . ’ L) ~
com, a to je “Najljepse sjecanje”. Cas
je odrzan upotrebom rada u paru

kao nastavnog oblika rada. Parovi su
formirani tako da je jedan par ¢inio
ucenik koji je odlican i u¢enik koji je

slabiji u skolskom uspjehu.

Flandersov protokol analize sadrzaja (rad u paru; varijabilitet odlican i slab ucenik - odrzan 21.04.2015.)

KATAGORIJE

11234 |5]6]|7]8

9110|1112 13|14 |15|16]| 17

1. Prihvaéa u¢enikove stavove

2. Huvali ili ohrabruje

3. Prihvaca ili se koristi idejama ucenika

4. Postavlja pitanja

5.1zlaze

6. Daje upute

7. Kritizira ili se poziva na autoritet

8. Ucenikov govor — kao odgovor

9. Uenikov govor — kao inicijativa

10. Sutnja ili zbrka

KATAGORIJE

18 119(20(21|22 (232425

2627 (28(29|30|31|32|33]34

1. Prihvaéa uéenikove stavove

2. Hvali ili ohrabruje

3. Prihvaca ili se koristi idejama ucenika

4. Postavlja pitanja

5.1zlaze

6. Daje upute

7. Kritizira ili se poziva na autoritet

8. Ucenikov govor — kao odgovor

9. Uenikov govor — kao inicijativa

10. Sutnja ili zbrka
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KATAGORIJE

35(36|37|38(39]40|41 |42

4344|4546 (47|48 |49 5051

1. Prihvaéa uéenikove stavove

2. Hvali ili ohrabruje

3. Prihvaca ili se koristi idejama ucenika

4. Postavlja pitanja

5.1zlaze

6. Daje upute

7. Kritizira ili se poziva na autoritet

8. Ucenikov govor — kao odgovor

9. Ucenikov govor — kao inicijativa

10. Sutnja ili zbrka

KATAGORIJE

52|53 |54|55|56|57|58]|59

60| 61|62|63|64]|65]|66

1. Prihvaéa uéenikove stavove

2. Hvali ili ohrabruje

3. Prihvaca ili se koristi idejama ucenika

4. Postavlja pitanja

5.1zlaze

6. Daje upute

7. Kritizira ili se poziva na autoritet

8. Ucenikov govor — kao odgovor

9. Ucenikov govor — kao inicijativa

10. Sutnja ili zbrka

Svaki broj u tablici nosi interval od
10 sekundi. Tablica ima 66 intervala.
Analizirano je 11 minuta pocetnog
dijela glavnog dijela ¢asa. Primjetna
je velika razlika u aktivnosti u¢enika
na ovom ¢asu u odnosu na ¢as koji

je odrzan u frontalnom obliku. U
Flandersovoj analizi sadrzaj u kate-

ver & v St . ”»
goriji “ucenicki govor kao odgovor
uvrstena su ucenicka izlaganja, od-
nosno odgovor na pitanja nastavnika.
Aktivnost i samostalnost ucenika je

bila na zavidnom nivou. Uenici su
samostalno rjesavali zadatke koje je
pred njih postavio nastavnik. Medu-
tim, nije primijecena velika inicijativa
ucenika u smislu iznosenja vlastitih
ideja za rjesavanje zadataka.

Tabela 5. Aktivnost ucenika na casu radu u paru (varijabilitet odlican i slab uéenik)

4+ 4+t + A+
4+ 4+ b+t
o+ o+ A+ o+
Katedra
TABLA

Tabela pokazuje rezultate bilje-
zenja kritickog prijatelja. Kriticki
prijatelj je biljezio aktivnost u¢enika
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za svaki par. Primjetno je da su svi
ucenici, odnosno parovi aktivni na
asu. Izuzetak je jedan ucenik koji

nije ¢inio par, jer je bilo neparan broj
ucenika na Casu.
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Tabela 6. Aktivnosti u toku asa izrazene u frekvencijama

Vrsta aktivnosti Frekventnost
Prihvaca ucenikove stavove 2
Hyvali ili ohrabruje 5
Prihvaca ili se koristi idejama ucenika 0
Postavlja pitanja 3
Izlaze 6
Daje upute 13
Kritizira 0
Utenikov govor — kao odgovor 36
Utenikov govor — kao inicijativa 0
Sutnja ili zbrka 1
UKUPNO 66

W Prihvaca ucenikove

stavove 3%
m Hvaliili ohrabruje 7,5%

W Prihvacaili se koristi

idejama ucenika 0%
B Postavlja pitanja 3%

M zlaze 9%

H Daje upute 19,5 %

1 Kritizira 0%

m Ucenikov govor—kao

odgovor54,5%
Ucenikov govor—kao

inicijativa 0%
m Sutnjaili zbrka 1,5%

Grafikon 2. Artikulacija casa izrazena u procentima

Tabela 7. Usporedna frekventnosti I i 1I éasa

Vista aktivnosti Frekventnost I cas Frekventnost IT Cas
Prihvaca ucenikove stavove 0 2
Huvali ili ohrabruje 2 5
Prihvaca ili se koristi idejama ucenika 0 0
Postavlja pitanja 6 3
Izlaze 50 6
Daje upute 0 13
Kritizira 0 0
Utgenikov govor — kao odgovor 8 36
Utenikov govor — kao inicijativa 0 0
Sutnja ili zbrka 0 1
UKUPNO 66 66
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I ¢as (frontalni oblik);

Na osnovu usporedbe svih poka-
zatelja I i IT Casa jasna je povecana
aktivnost ucenika na IT ¢asu na kome
je koristen rad u paru. Ono u ¢emu
je sustinska razlika I i II casa je u
tome da se u potpunosti promijenila
zastupljenost nastavnika i u¢enika u
nastavnom procesu u toku ¢asa. Evi-
dentna je vecéa zastupljenost i aktiv-
nost ucenika u toku II &asa, dok se
smanjio udio nastavnikovog izlaganja.

IT &as (rad u paru - varijabilitet odlican slab ucenik)

Realizacija I1I casa

Tredi ¢as realizovan je takoder u
0.S. “Miladije” podrucna skola “So-
lana”. Cas je realizovan 05.05.2015.
godine. Realizovan je takoder u V-om
razredu sa istom nastavnom jedini-
com “Najljepse sjecanje”. Cas je pla-
niran i realizovan upotrebom rada u
paru. Parovi su sa¢injeni na na¢in da
je jedan par ¢inio odli¢an i odli¢an
ucenik, a drugi par je ¢inio slab i slab

Tabela 8. Raspored parova na II casu

Grafikon 3. Usporedba 1 i II casa u procentima

ucenik u skolskom uspjehu. Na ovaj
nacin zeljeli smo ispitati kako ovaj
varijabilitet para utice na aktivnost
ucenika na nastavnom satu. Ovako
formirani parovi da¢e nam informa-
ciju o cjelokupnoj aktivnosti ucenika.
Pretpostavka je da ¢e najveca aktiv-
nost ucenika biti od onih parova koje
¢ine odli¢an i odli¢an uéenik, dok ¢e
slabiju aktivnost imati oni parovi koje
¢ine slab i slab ucenik.

odli¢an i odli¢an ucenik

odli¢an i odli¢an u¢enik

prazna klupa

slab i slab ucenik

odli¢an i odli¢an u¢enik

slab i slab uéenik

slab i slab ucenik

slab i slab uéenik

odli¢an i odli¢an ucenik

Katedra

TABLA

Tabela 9. Aktivnost parova u toku I1I casa

+H+++ 4+

o+ttt

prazna klupa

Treba da napomenemo da su
s« 4
parove, kako smo naveli, “odli¢an
i odli¢an” ¢inili odli¢ni i vrlodobri
v . . « . ”» v
ucenici, a parove “slab i slab” uce-
nik, u¢enici koji su dobri i dovoljni
u $kolskom uspjehu.
Ucenici koji su odli¢ni u $kol-
skom uspjehu su pokazali zavidnu

57

++ A+ ++

+ ++ FH
Katedra
TABLA

samostalnost u rjesavanju svih po-
stavljenih zadataka. Sve zadatke
su rijesili ta¢no i odgovorno. Sla-
biji u€enici su djelimi¢no rjesavali
zadatke.

U glavnom dijelu ¢asa, kada su tre-
bali prezentovati odgovore na pitanja
koja su bila postavljena, za Citanje i

prezentaciju javljali su se samo odli¢ni
ucenici. Uvidom nastavnika u odgo-
vore slabijih ucenika primijeéena je
povrsnost u radu i neta¢ni odgovori.
Zbog prirode zadatka i na¢ina rada,
nastavnik je prihvatio odgovore od-
li¢nih parova koji su ostalima pre-
zentovali ucinjeno.
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Flandersov protokol analize sadrzaja (rad u paru; varijabilitet odlican i odlican, slab i slab ucenik - odrZan 05.05..2015. )

KATAGORIJE

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

13

14

15

16

17

1. Prihvaéa u¢enikove stavove

2. Hvali ili ohrabruje

3. Prihvaca ili se koristi idejama ucenika

4. Postavlja pitanja

5.1zlaze

6. Daje upute

7. Kritizira ili se poziva na autoritet

8. Ucenikov govor — kao odgovor

9. Uenikov govor — kao inicijativa

10.Sutnja ili zbrka

KATAGORIJE

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

32

33

34

1. Prihvaéa u¢enikove stavove

2. Hvali ili ohrabruje

3. Prihvaca ili se koristi idejama ucenika

4. Postavlja pitanja

5.1zlaze

6. Daje upute

7. Kritizira ili se poziva na autoritet

8. Ucenikov govor — kao odgovor

9. Uenikov govor — kao inicijativa

10.Sutnja ili zbrka

KATAGORIJE

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

1. Prihvaéa uéenikove stavove

2. Huvali ili ohrabruje

3. Prihvaca ili se koristi idejama ucenika

4. Postavlja pitanja

5.1zlaze

6. Daje upute

7. Kritizira ili se poziva na autoritet

8. Ucenikov govor — kao odgovor

9. Uenikov govor — kao inicijativa

10. Sutnja ili zbrka

KATAGORIJE

52

53

54

55

56

57

58

59

60

61

62

63

64

65

66

1. Prihvaéa uéenikove stavove

2. Hvali ili ohrabruje

3. Prihvaca ili se koristi idejama ucenika

4. Postavlja pitanja

5.1zlaze

6. Daje upute

7. Kritizira ili se poziva na autoritet

8. Ucenikov govor — kao odgovor

9. Ucenikov govor — kao inicijativa

10. Sutnja ili zbrka
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Svaki broj u tablici nosi inter-
val od deset sekundi. Tablica ima
66 intervala.

Analizirano je 11 minuta glav-
nog dijela ¢asa. Flandersova analiza
sadrzaja, odnosno ovog dijela Casa,
pokazala je veliku aktivnost uce-
nika. Ono $to se uspjelo zakljuci-
ti na osnovu ove analize jeste udio

aktivnosti u¢enika u mjerenom pe-
riodu. Veéi dio mjerenog perioda je
zastupljen govorom ucenika, odno-
sno njihovo odgovaranje na pitanja.
Svoje odgovore su iznosili iscrpno i
samostalno su obavili zadatak. Nisu
trazili pomo¢ nastavnika u rjesava-
nju zadataka $to pokazuje njihovu
samostalnost u radu.

MUALLIM

Ovom analizom, takoder, je zabi-
ljezen znacajan procent nastavniko-
vog izlaganja. Izlaganje nastavnika je
uslijedilo nakon ucenickih odgovora
na pitanja. Bila je to evaluacija svih
ucenickih odgovora i dopuna istih.

Nije primijecena inicijativa u¢eni-
ka. Ucenici su samo rjesavali zadatke
koje je pred njih stavljao nastavnik.

Tabela 10. Aktivnosti u toku éasa izraZene u frekvencijama

Vista aktivnosti Frekventnost

Prihvaca ucenikove stavove 0
Hyvali ili ohrabruje 2
Prihvaca ili se koristi idejama ucenika 0
Postavlja pitanja 7
Izlaze 12
Daje upute 3
Kritizira 0
Utenikov govor — kao odgovor 38
Ucenikov govor — kao inicijativa

Sutnja ili zbrka

UKUPNO 66

1.5% 1,5%

M Prihvaca ucenikove

| Hvaliili ohrabruje 3,5%

M Postavlja pitanja 10,5%

W zlaze 18%

stavove 0%

Prihvacaili se koristi
idejama ucenika 0%

Daje upute 4,5%
Kritizira 0%

Ucenikov govor—kao
odgovor57,5%
Ucenikov govor—kao
inicijativa 1,5%
Sutnjailizbrka 1,5%

Grafikon 4. Artikulacija éasa izrazena u procentima

Tabela 11. Usporedba frekventnosti I, I i 111 casa

Vrsta aktivnosti Frekventnost I cas Frekventnost II ¢as Frekventnost I1I ¢as

Prihvaca ucenikove stavove 0 2 0
Huvali ili ohrabruje 2 5 2
Prihvaca ili se koristi idejama ucenika 0 0 0
Postavlja pitanja 6 3 7
Izlaze 50 6 12
Daje upute 0 13 3
Kritizira 0 0 0
Ucenikov govor — kao odgovor 8 36 38
Ucenikov govor — kao inicijativa 0 0
Sutnja ili zbrka 0 1

UKUPNO 66 66 66
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80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% | 1 T T T T T T 1

I ¢as (frontalni oblik)

II ¢as (rad u paru - varijabilitet odli¢an slab ucenik)

- III Zas (rad u paru - varijabilitet odli¢an i odli¢an, slab i slab uéenik )

Grafikon 5. Usporedba I, I i I1I éasa u procentima

Interpretacija

Na osnovu li¢nih iskustava evi-
dentna je velika zastupljenost fron-
talnog oblika rada u osnovnim skola-
ma. Frontalni oblik rada je u najvecoj
mjeri zastupljen zbog slabe tehnic-
ke opremljenosti §kole, nastavnik
lakse i brze pripremi ¢as koji je
frontalnog oblika u odnosu na rad
u paru, nastavnik ulaze svoja ma-
terijalna sredstva za pripremu Casa
rada u paru itd.

Medutim, svakako da Cestu upo-
trebu frontalnog oblika mozemo pri-
pisati i slaboj edukaciji nastavnika
za rad u drugom obliku, kao i slabu
motiviranost nastavnika za promje-
nama u svom radu.

1. Kako frontalni oblik rada djelu-

je na aktivnost ucenika na nastav-

nom satu?

Prvi realizovan ¢as frontalnim
oblikom rada pokazao je veoma sla-
bu aktivnost u¢enika. U mjerenom
periodu ¢asa ustanovljeno je zastu-
pljenost u¢enicke aktivnosti od samo
12%, dok je zastupljenost izlaganja
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nastavnika na visini od 75%. Uceni-
ci su bili aktivni tek toliko koliko se
od njih trazilo. Njihova aktivnost je
bila kao odgovaranje na nastavnikova
pitanja. Kriticki prijatelj koji je pri-
sustvovao prvom realizovanom ¢asu
istie misljenje da su ucenici samo
pasivni posmatraci nastavnika, slije-
po slijede upute nastavnika, nemaju
prostora za samoinicijativu i izno-
$enje vlastitog stava i pogleda. Svo-
jim radom nastavnik ih je ogranicio,
sputao i usmjerio.

2. Kako varijabilitet parova (odli-
can-slab ucenik) djeluje na aktivnost
svih ucenika?

Drugi ¢as koji je odrzan radom u
paru pokazao je vecu aktivnost uce-
nika u odnosu na prvi ¢as. U mje-
renom periodu ucenicka aktivnost
je zauzela 54,5%, dok je izlaganje
nastavnika zauzelo samo 9%. Uloga
nastavnika se promijenila od onoga
koji izlaze gradivo do koordinatora
i onoga koji daje upute i usmjerava
ucenike ka rjesenju zadataka. Zbog
toga je nastavnik u davanju uputa

zauzeo 19,5% u mjerenom periodu.
Ucenici samostalno rjesavaju svoje
zadatke, ali ne pokazuju inicijativu
i nametanje svojih nacina rjesavanja
zadataka koji se stavljaju pred njih.
Svakako da nedostatak inicijative
mozemo pripisati uzrastu ucenika,
kao i nedovoljan rad s ucenicima
upotrebom ovog nastavnog obli-
ka rada.

Aktivnost ucenika i njihovo za-
dovoljstvo u smislu ravnopravnog
¢inioca nastavnog procesa daje uce-
nicima motivaciju za ucenje i usva-
janje gradiva, a time i ve¢u aktivnost
i borbenost na ¢asu.

Analiza drugog ¢asa dovela je do
zakljucka da parovi formirani na na-
¢in da jedan par €ini odlican i slab
ucenik daju veliku aktivnost svih pa-
rova. U ovako asimetri¢nim parovi-
ma oni ucenici koji su bolji u skol-
skom uspjehu su nosioci aktivnosti
para i imaju dominantnu ulogu, dok
su slabiji ucenici zauzeli podredenu
ulogu. Medutim, javlja se aktivnost
svih parova, ali udio rjesavanja zada-
taka unutar parova je razlicit. Ved¢i dio
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posla ili gotovo sav posao uradi od-
lican ucenik, dok slabiji u¢enik mu
slijepo vjeruje i potvrduje njegov rad.
Shodno tome moze se zakljuciti da
je u ovom varijabilitetu para najveca
aktivnost svih parova odnosno cjelo-
kupnog razreda, ali da u¢inak izmedu
ucenika u krugu para nije isti.

3. Kako varijabilitet parova (od-
lican-odlican i slab-slab ucenik)
djeluje na aktivnost svibh ucenika?

Tredi ¢as koji je, takoder, odrzan
upotrebom rada u paru donio je veli-
ku aktivnost u¢enika. Cas je realizo-
van sa varijabilitetom para odli¢an i
odli¢an ucenik, te slab i slab ucenik.
Udio ucenicke aktivnosti je zauzeo
57,5% , dok je izlaganje nastavnika
zauzelo 18%. Medutim, ono §to je
primjetno na osnovu prebrojavanja
javljanja pojedinih parova je puno
vedi broj javljanja i aktivnosti parova
koji su ¢inili odli¢an i odlic¢an uce-
nik u odnosu na par kojeg su ¢inili
slab i slab ucenik. Nosioci aktivno-
sti na nastavnom satu bili su ucenici
koji su odli¢ni, dok su slabiji u¢enici
neaktivni, nisu se javljali za odgova-
ranje na pitanja ili su dali pogresne
odgovore.

Rad u paru povecava aktivnost
ucenika na ¢asu u odnosu na frontalni
oblik rada. Varijabilitet para odlican i
slab ucenik daje vecu aktivnost cjelo-
kupnog odjeljenja u odnosu na parove
koje ¢ine ucenici sa istim uspjehom
u $koli. U tom varijabilitetu nosioci
aktivnosti su parovi koje ¢ine odli¢-
ni ucenici.

Bognar, B. (2011) “Problemi u ostva-
rivanju sustinskih promjena u prak-
si ucitelja posredstvom akcijskih
istrazivanja”, Kovacevié¢, D.i Ozor-
li¢ Dominié, R. (priredile) Akcijsko
istragivanje i profesionalni razvoj
ucitelja i nastavnika, Zagreb, Teo-
vizija d.o.o.

Cati¢, R. (2004) Metodika nastave islam-
ske yjeronauke, Zenica: Islamska peda-
goska akademija u Zenici
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Zakljucak

Ovo istrazivanje pokazuje da se
na aktivnost ucenika u toku nastav-
nog ¢asa moze utjecati. Taj utjecaj je
mogu¢ od strane nastavnika. Nastav-
nik moze povecati i utjecati na uce-
ni¢ku aktivnost pravilnim odabirom
nastavnog oblika rada. Taj oblik rada
prvenstveno zavisi od nastavnog sa-
drzaja i od uzrasta ucenika.

Istrazivanje potvrduje teorijsku
osnovu frontalnog oblika rada, kao
i sve prednosti i nedostatke fron-
talnog oblika rada. Nastavnik je
voditelj svih uéeni¢kih aktivnosti.
Ne pruza ucenicima moguénost sa-
mostalnosti, inicijative, iznosenja
misljenja i stavova. Njihova aktiv-
nost se uglavnom manifestuje kao
individualni odgovori na nastavni-
kova pitanja.

Na osnovu teorije didaktike, a
u vezi s razli¢itim oblicima parova
istrazivanje potvrduje teorijske ka-
rakteristike asimetri¢nih i simetric-
nih parova.

Kod asimetri¢nih parova koje
¢ine odlican i slab ucenik u skol-
skom uspjehu, slabiji u¢enik ima
podredenu ulogu, slusa ucenika
koji je bolji u skolskom uspjehu,
ali pri tome uci od njega i usva-
ja njegova pozitivna misljenja i
ta¢ne odgovore. Medutim, takvi
ucenici nisu samostalni, nego se
oslanjaju na rad boljeg ucenika. S
tim u vezi stvara se aktivnost svih
parova, ali ne i svakog ucenika. U
ovakvom formiranom varijabi-
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litetu para nosioci aktivnosti su
odli¢ni ucenici.

Kod simetri¢nih parova oba para
su ravnopravna za komuniciranje te
su najbitniji zajednicki interesi. Ov-
dje je zastupljena dvosmjerna ko-
munikacija, jer je pitanje i davanje
informacija obostrano. Istrazivanje
potvrduje ovu teorijsku osnovu. U
pogledu aktivnosti svih parova u
toku nastavnog ¢asa, veéu frekven-
tnost aktivnosti imaju oni parovi
koje ¢ine odli¢ni ucenici. Parovu u
varijabilitetu slab i slab ucenici imaju
veoma malu aktivnost na ¢asu, ma-
njak samopouzdanja i veoma slabu
samostalnost.

Istrazivanje pokazuje da je aktiv-
nost u¢enika mnogo veca upotrebom
rada u paru u odnosu na frontalni
oblik rada §to je istovremeno potvrda
teorijske osnove. Upotrebom rada u
paru podsti¢emo aktivnost ucenika,
a aktivnost vie ucenika u jednom
odjeljenju podsti¢emo upotrebom
para kojeg ¢ine odli¢an i slab ucenik
u $kolskom uspjehu.

Ucenicima treba prepustiti vecu
aktivnost na ¢asu i aktivno sudje-
lovanje u nastavnom procesu. Na-
stavnici moraju poduzimati korake
koje ¢e povecati ucenicku aktivnost
na Casu. T1 koraci su svakako pri-
mjena oblika rada koji ne podrazu-
mijeva frontalni oblik rada, te stva-
ranje atmosfere u odjeljenju koja
¢e uenicima pruziti zadovoljstvo
i osjecaj ravnopravnog dijela na-
stavnog procesa.
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Summary

ENCOURAGING STUDENTS ACTIVITY
INTEACHING CLASS OF THE ISLAMIC
RELIGIOUS STUDIES

Mersed Sabanovi¢ i Saudin Dedi¢

Traditional form of teaching class most often involving the
frontal form of work is still used in our primary schools. The
other forms of teaching that offer students possibility of acti-
ve participation in the class is in lesser degree present. Inno-
vations that provide students with motivation, higher degree
of independence and participation in the class are very rare.
'The use of innovative tools like multimedia is present in rather
small percentage. The purpose of this action research is to en-
courage students’ active participation in the class of Islamic
religious studies through applying the work in pairs as a form
of teaching class.

In this research we noted following:

— 'The work in pairs increases the active participation of
students in teaching process as related to the frontal
form of work

— 'The use of different variables of pairs enhances student’s
active participation in the class, it offers them more in-
dependence in working and learning and boosts stu-
dents self-confidence

— Degree of students active participation in the class is
directly related to the teachers method of work and his
creativity in planning the teaching class.

Key words: action research, work in pairs, active participation
of students, learning, teacher, student
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