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Sazetak: U skladu sa $to boljim razumijevanjem fenomena nadarenosti, kao i samog procesa identifikacije
nadarenih u radu smo pokusali sto blize pribliziti i definisati navedene pojmove, te ih povezati s motivacijom i

akademskim optimizmom.

Rad se zasniva na procesu identifikacije intelektualno nadarenih ucenika, njihovom obogaéivanju nastavnog

procesa, te uticaju obogacivanja nastavnog procesa na motivaciju i akademski optimizam kod svih ucenika s

posebnim osvrtom na nadarene ucenike radi postizanja $to boljih rezultata u nastavi.

Proces identifikacije je proveden u skladu sa savremenim teorijama o nadarenim ucenicima s ciljem da se izvrsi

odabir grupe ucenika za koju se moze tvrditi da je intelektualno nadarena te da se grupa nadarenih moze pratiti
u procesu obrazovanja tokom jednog polugodista da bi se uvidjelo da li na tu grupu uti¢u pojacane aktivnosti na
¢asovima kako bi se kod iste popravila motivacija i akademski optimizam. Takoder, poja¢ana nastava i ista mjerenja
suvr$enaina grupi koja nije nadarena da bi se podaci mogli analizirati i usporedivati s grupom nadarenih, a ujedno

i da se vidi koliki je efekt poja¢ana nastava ostavila i na grupu nenadarenih ucenika.

Kljucne rijeci: nadarenost, optimizam, akademski optimizam, motivacija, analiza.

Uvod

Nadarena djeca spadaju u poseb-
nu grupu djece, koja, prema logici
razumijevanja potreba djece i nor-
malne distribucije, zahtijevaju pose-
ban pristup i jednu vrstu inkluzije.
Nazalost, u velikoj veéini slucajeva,
oni ne dobijaju poseban tretman niti
individualiziranu nastavu koju za-
sluzuju i zahvaljujuéi kojoj bi imali
mogucnost ostvariti svoj maksima-
lan kapacitet. Nadarenoj djeci je
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nuzno omoguditi poticajno okru-
zenje u kojem bi imali moguénost
da stvaraju i realizuju svoje krea-
tivne ideje. Ako im se to ne pruzi,
takva djeca nemaju moguénost ra-
zviti vlastiti potencijal te ta djeca,
osim §to postaju nezadovoljni radi
osje¢anja neostvarenosti, postaju
neupotrebljivi i za zajednicu u ko-
joj zive. U tom kontekstu obraca-
nje posebnu paznju na takvu djecu
ima viSestruku korist.

Nadarenost

Prva tumacenja darovitosti dolaze
iz Kine jo$ u VII stolje¢u kada su se
nadarena djeca odgajala u posebnim
dvorovima, dok se u Evropi o nada-
renosti govori tek u 19. vijeku. Ipak,
naucni pristup darovitosti se vezZe za
Platona, koji je smatrao da obrazova-
nje treba prilagoditi sposobnostima
djeteta, a da iznimno inteligentnu
djecu treba obrazovati da budu filo-
zofl ili vladari. Sa razvojem znanosti
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i znanstvenih metoda i sam pristup
istrazivanju pojma nadarenosti se
mijenja, pa je tako prva empirijska
studija nadarenosti vezana za Fran-
sis Galtona, koji je uradio geneolosku
studiju, analizirao je porodice u ko-
jima se desavaju pojave nadarenosti,
te je zahvaljujudi tim studijama kon-
statovao da je nadarenost iskljucivo
nasljednog porijekla. Medutim, naj-
znacajnija istrazivanja nadarenosti se
vezu za Lewisa Termana, koji je 1921.
godine zapoceo longitudinalnu stu-
diju nadarene djece rodene izmedu
1903.1 1911. godine, te ih je pratio
kroz cijeli Zivot (prema Stoeger 2009).
Terman je konstatovao da nadarenih
pojedinaca u populaciji ima samo 1%
i on se uglavnom oslanjao na IQ kao
mjeru procjene nadarenosti.

Sa sasvim drugacijim modelom
nadarenosti i opéenito intelektualnih
sposobnosti nastupa Howard Gar-
dner, koji prije svega smatra da posto-
ji sedam razli¢itih i medusobno ne-
ovisnih inteligencija, od kojih svaka
ima svoju neurolosku osnovu. Sedam
vrsta inteligencije prema Gardneru
su: lingvisticka, logicko-matematic¢-
ka, tjelesno-kinestetic¢ka,vizuelno-
spacijalna, muzicka, interpersonalna
i intrapersonalna.

Gardner (1983) je smatrao da
svaki pojedinac, neovisno o svom
1Q-u, moze imati neku od ovih spo-
sobnosti iznimno razvijenu i time
biti nadaren u nekoj od oblasti. Tako
Gardner (1993) kaze: “Za éovjeka je
karakteristican geneticki polimorfizam,
po kojemu se individualni potencijal
manifestira u mnostvu razlicitih obli-
ka, pa gotovo svaki pojedinac raspolaze
nekom grupom osobina koja pogoduju
za razvoj stvaralastva i kreativnosti
(Gardner, 1983/2003).

Nadarenost je vrlo inspirativna i
produktivna problematika za struc-
njake i nau¢nike iz razli¢itih oblasti,
pa u tom kontekstu, teorije i razli-
Cita shvatanja darovitosti nastaju i
dan danas.

Definicija nadarenosti ima mno-
go, kao §to ima mnogo i pristupa i
teorija nadarenosti. Prema nekim te-
orijama i pristupima, nadarenost se
posmatrala jednodimenzionalno, pa
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se tako smatralo da su nadarena djeca
isklju¢ivo djeca s visokim kvocijen-
tom inteligencije (I1Q). Nesto kasni-
je pojavljuju se i multidimenzionalni
pristupi inteligenciji, te tako nasta-
je i tumacenje da je nuzno razliko-
vati nadarene od talenata. Nadareni
su oni koji imaju visok op¢i IQ, dok
su talenti djeca kod kojih je razvi-
jena neka specifina sposobnost, pa
tu spadaju matematicari, knjizevnici,
muzicari, slikari i sl. Kada se govori
o genezi nadarenosti, ponovno nai-
lazimo na vjecitu dilemu nativizma
i empirizma gdje se stru¢njaci razi-
laze u shvatanju $ta ima vedi upliv u
razvoju nadarenosti, endogeneza ili
egzogeneza. Prema novijim tumace-
njima, smatra se da je nadarenost u
nekom podruéju urodenog karakte-
ra, ali da bi se ona razvila, potrebna
je stimulacija okoline, te aktivnost
pojedinca. Odgovornost za razvoj
onoga $to je priroda nekome dala je
na roditeljima, $koli i nastavnicima.

U tom kontekstu, opée prihvac¢ena
¢injenica je da je drustvo odgovorno
da putem svog agensa skole kontinu-
irano vréi brigu o pojavi i potkreplji-
vanju nadarenih pojedinaca, gdje tre-
ba da prepozna, identificira i na kraju
omogudi uvjete u kojima ¢e nadare-
ni pojedinac ostvariti svoj kapacitet.

Motivacija

Motivacija je osnovni preduvjet
da bi doslo do bilo koje aktivnosti
pojedinca, a samim tim i ostvare-
nja bilo kakvog potencijala. I kada
govorimo o nadarenim ucenicima,
motivacija je jedan od najznacajnijih
faktora njihovog uspjeha u ucenju.
Pod motivacijom za ucenje se podra-
zumijeva stanje u kojem je individua
motivisana za ucenje, ima motiv da
nesto uci i nauci. Motivacija za uce-
nje moze biti unutra$nja (infrinzic-
na) i spoljasnja (ekstrinzicna). Da bi
ucenici nesto nauéili nije dovoljno
da samo ponavljaju gradivo ve¢ je
neophodno da oni Zele i hoée da sa-
vladaju i usvoje to gradivo. Ucenici
koji su zainteresovani za u¢enje po-
stizu mnogo bolje rezultate od onih
koji su manje motivisani ili nezain-
teresovani. Kad je u¢enik motivisan,

ulozZeni napor i stepen misaone aktiv-
nosti tokom ucenja je vedi, koncen-
tracija paznje povecana, §to dovodi
do boljeg rezultata ucenja.

‘Motivacija za ucenje povezana je
sa skolskim uspjebom, ali i s pozitivnim
stavovima prema Skoli, boljom disci-
plinom i vecim zadovoljstvom, kako
ucenika, tako i ucitelja” (prema Vizek
Vidovié i sur., 2003).

Marinovi¢ (2012) u svom istraZi-
vanju koje je proveo nad ucenicima
sugeriSe da je konac¢an uspjeh ucenika
bio bolji kada su se ucenici osjecali
ucinkovitijima.

Osnovno pravilo za rad s daro-
vitom djecom je uputiti ih da sami
stvaraju, odnosno, razviti kod njih
motivaciju za aktivnost u kojoj po-
kazuju svoju superiornost. Prepozna-
ti darovitost kod djeteta i usmjeriti
ga da pravilno razvija i maksimalno
iskoristi svoje sposobnosti izazov je
na koji nailaze brojni nastavnici. U
ovakvim slu¢ajevima uloga nastav-
nika je da potice kreativnost i sa-
mostalnost kod nadarenoga uceni-
ka, ali isto tako i da svaki projekat
svede na razumnu mjeru procje-
njujuéi realne granice mogucénosti
svakog ucenika ponaosob.

Akademski optimizam

Optimisti¢ko razmisljanje je jed-
na od najvaznijih stvari koju ucenik
moze nauditi. Seligman i njegovi sa-
radnici u svom dugogodi$njem istra-
Zivanju koje su proveli na Univerzi-
tetu u Pennsylvaniji su dokazali da
optimizam uopéeno sprjecava poja-
vu depresije kod sve djece. Takoder
je dokazano da, osim smanjivanja
depresije, optimizam u velikoj mje-
ri poboljsava uspjeh ucenika u skoli,
tjelesno zdravlje, te razvija psiholos-
ku otpornost koja je djeci u puberte-
tu veoma potrebna, §to pesimizam na
zalost ¢ini, ali u pogresnom smjeru.

Akademski optimizam je opsti po-
Jjam a odnosi se na sadriaj ucenickib
postignuca nakon kontrole drustveno
ekonomskog statusa, prethodnih perfor-
mansi i drugih demografskih varijabli
(Hoy & Tarter, 1997).

Akademski optimizam se sastoji
od tri komponente:
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a) kolektivne efikasnosti, koja je
prosudba ucitelja na to kako
skola kao grupa organizira i
iznosi plan o pozitivnom utje-
caju na ucenike;

b) akademski znacaj, koji je defi-
nisan visokoakademskim cilje-
vima, prvenstveno okruzenju
za uCenje i postovanju ucenika
prema akademskim dostignu-
¢ima i

¢) povjerenju u ustanove, koja in-
dicira to kako se ustanova osje-
¢a o uéeséu ucenika i roditelja,
koji rade u najboljem interesu

skole (Hoy et al., 2006).

Bit akademskog optimizma je
identificirao Hoy-a i saradnici (Hoy
et al., 2006). Naknadne studije su
pokazale da akademski optimizam
ima pozitivan i direktan utjecaj na
ucenje ucenika u matematici i dru-
gim prirodnim naukama. Hoy je
za identificiranje akademskog op-
timizma koristio instrumente kao
sto su SAOS (School Academic Op-
timismSurvey) i APS (AlmostPer-
fectScale). Nekoliko studija o aka-
demskom optimizmu su prvobitno
opisane od strane Hoy i saradni-
ka (2006) determiniraju¢i da kon-
strukt ima pozitivan i direktan utje-
caj na studentska dostignuca. Kako
se akademski optimizam povecava,
povecavaju se i dostignuéa ucenika.

Upotreba racunarske

tehnologije u nastavi

Kao glavni cilj primjene rac¢unara i
racunarske tehnologije u obrazovnom
procesu jeste iznalazenje novih meto-
da za unapredenje nastavnog procesa
iz razli¢itih nau¢nih podrudja. Mila-
dinovi¢ (2010) u svom istraZivanju
navodi da se u procesu obrazovanja
¢ulom sluha usvoji do 20% izlozenih
¢injenica, culom vida 30-50%, a go-
vorom i radom i do 90%. Smatra se
da najmanje 80% ljudi pripada tzv. vi-
zuelnom tipu. Na osnovu spomenutih
istrazivanja dolazi se do zakljucka da
sve ide u prilog koristenju vizuelnih
sredstava za predstavljanje nastavnih
sadrzaja koje ucenici treba da usvoje u
obrazovnom procesu, kao i njihovog
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aktivnog ucestvovanja u tome direk-
tnom primjenom u praksi onoga sto
se uci u toku nastavnog procesa.
Racunar u nastavi ima vise funk-
cija. Koristi se pri uvjezbavanju mo-
torickih vjestina uz koristenje misa
i tastature. Koristi se i kao nastavno
sredstvo. Racunar moze da zamije-
ni najveéi broj nastavnih sredstava
(televizor, video, grafoskop, episkop,
magnetofon). Primjenom racunara
maogu se izbjeci nedostaci tradicional-
ne nastave (Namesztovszki, 2006) :

o Ucenik nije pasivan receptor,
objekt nastave, nego u¢i aktivno,
samostalno prema svom tempu.
On je subjekt nastave.

o Ucenik ta¢no zna $ta je u njego-
vom odgovoru tacno, a §ta je po-
gresno.

o Kontinuirano dobija povratne in-
formacije o ta¢nosti vlastitih od-
govora, tako kontrolise sam sebe.

Danasnje skole ne idu u korak
s modernim tehnologijama pa je
nadarenoj i kreativnoj djeci analo-
gno prenosenje znanja i informacija
predosadno i destimulativno. Takva
djeca su izvan $kole naviknuta na
stimulisanje specijalnim, vizualnim i
audio efektima i na to da, uz pomo¢
racunara, mogu kreirati vlastiti svi-
jet koji je uzbudljiv, u kojem su oni
ti koji odlu¢uju i odreduju stvarnost.

Moderna tehnologija uticala je na
njihov mentalni sklop tako da im kla-
si¢na analogna nastava nije primjerena
i najcesce im predstavlja izvor dosade.
Upotrebom tehnologije obrazovanje
postaje interesantnije i privlacnije, jer
pojedinac moze da udi bilo gdje, bilo
kada, kao i da uskladi svoj obrazovni
put sa interesovanjima i obavezama.
Informatizacija nasih u¢enika trebala bi
biti vodena od ljudi koji su struéni jer,
ako djeca i mladi u svijet informatike
budu uvodena u dobrom i kvalitetnom
sistemu odgoja i obrazovanja, tada ¢e
sigurno znati ponudena sredstva ko-
ristiti za promociju vlastitog znanja,
kompetencija i oplemenjivanja vla-
stitih vjestina. Ako se ne budu u tom
smislu odgajali i obrazovali, tada ne
samo da ¢emo imati zlouporabu sred-
stava koja postoje nego ¢emo imati i
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medijski i informaticki neobrazova-
nu djecu i mlade koji ée biti neuki u
upotrebi tih sredstava.

Metodologija istrazivanja

Ovo istrazivanje je planirano da
se uradi kao eksperimentalni nacrt, s
eksperimentalnom grupom. Vrsena su
dva mjerenja, prvo mjerenje je base-
line mjerenje, prije uvodenja nezavi-
sne varijable, dok je drugo mjerenje
koristilo za mjerenje efekata uvodenja
obogacenih programskih sadrzaja.

Predmet ovog istrazivanja jeste is-
pitati da li upotreba rac¢unarske tehno-
logije kroz nastavu doprinosi razvoju
motivacije i akademskog optimizma
u $koli, a samim tim da li utjece i na
poboljsanje skolskog uspjeha, s poseb-
nim naglaskom na kategoriju nadare-
nih ucenika te na njihov akademski
optimizam i motivaciju.

Ciljevi istrazivanja

Ciljevi istrazivanja su:

1. Analizirati, utvrditi i interpre-
tirati na koji na¢in upotrebom
racunarske tehnologije moze-
mo razviti akademski optimi-
zam i motivaciju kod ucenika
opcenito,

2. Analizirati, utvrditi i interpre-
tirati na koji na¢in upotrebom
rac¢unarske tehnologije moze-
mo razviti akademski optimi-
zam i motivaciju kod nadare-
nih i talentiranih uéenika.

Hipoteze

Uzimajuéi u obzir navedeno u
kratkom teorijskom osvrtu postav-
ljaju se sljedece istrazivacke hipoteze
i podhipoteze:

H1: Primjena ra¢unarske tehnolo-
gije u nastavi kroz prezentacije, video
materijale, interaktivne sadrzaje, ani-
macije i simulacije, ali i koriStenjem
interneta kao neiscrpnog izvora in-
formacija ¢e doprinijeti razvoju mo-
tivacije i akademskog optimizma, pa
i skolskog uspjeha kod svih ucenika.

H2: Primjena racunarske tehno-
logije u nastavi kroz prezentacije, vi-
deo materijale, interaktivne sadrzaje,
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animacije i simulacije, ali i koristenjem
interneta, kao neiscrpnog izvora infor-
macija ¢e doprinijeti razvoju motivacije
i akademskog optimizma, pa i skolskog
uspjeha osobito kod nadarenih u¢enika

Ispitanici

Ispitanici e biti uéenici JU OS “Po-
drinje” Mihatovici i JU OS “Sjenjak”
Tuzla, od V do IX razreda, kao i rodi-
telji ovih ucenika. IstraZivanje ¢e biti
uradeno na dostupnom uzorku uéeni-
ka. Svi uenici ucestvuju u programu
obogacivanja, a oni za koje roditelji daju
saglasnost da ucestvuju u istraZivanju
¢e biti uzeti u daljnju obradu podataka.

Ucenici za koje na osnovu roditelj-
ske procjene nadarenosti i nastavnicke
procjene nadarenosti bude utvrdeno
da imaju prisutne osobine nadarenih
biti ¢e uzeti u grupu nadarenih uce-
nika, te smo tako cijeli uzorak ispita-
nika podijelili na nadarene i u¢enike
za koje se ne smatra da su nadareni.

Instrumenti
a) Upitnik za roditelje za procjenu
nadarenosti djece

Upitnik ¢ine skupine pitanja veza-
ne uz deset podrudja (socijalna kom-
petencija— opéenito; socijalna kompe-
tencija — tolerancija; motiviranost za
rad i ulenje; prostorno razmisljanje;
logicko razmisljanje; jezicke sposob-
nosti; sportske sposobnosti; prakti¢ne
vjestine; muzikalnost; kreativnost) .
Uz sedam najvaznijih oblika talen-
tiranosti testom su obuhvacena i tri
tzv. nekognitivna obiljezja osobno-
sti koja su vrlo vazna pri poticanju
darovitosti : socijalna kompetencija
op¢enito, tolerancija kao dio socijalne
kompetencije i motiviranost. Autori

upitnika su Krafft&Semke (2008).

b) Upitnik za djecu za procjenu
nadarenosti
Upitnik ¢ine skupine pitanja u pot-
punosti vezane uz deset podrudja kao
iu prethodnom instrumentu. Autori

upitnika su Krafft&Semke (2008).

) Upitnik za nastavnike za pro-
¢jenu nadarenosti djece
Anketni upitnik za nastavnike
sastoji se od 48 pitanja koja su kate-
gorizirana tako da nastavnici mogu
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na osnovu njega napraviti procjenu
ucenika i izvrsiti kategorizaciju, tj.
prepoznati nadarene ucenike . Autor

upitnika: Koren, (1989).

d) Upitnici akademskog optimizma

U ovom istrazivanju koristit ¢emo
dva upitnika akademskog optimiz-
ma, 1 to:

8AOS — (Academic Optimism of
Schools) Mjerenje akademskog opti-
mizma na nivou $kola sastoji se od
tri dijela. Prvi dio mjeri osjecaj ko-
lektivne efikasnosti, zatim drugi po-
vierenje ucenika i roditelja u $kolu, te
na kraju tre¢i mjeri akademski znacaj
skole. Kombiniranjem ove tri kom-
ponente kreiramo popis kola aka-
demskog optimizma. Autor upitnika:
Hoy Wayne, (2005).

APS-R — Slaney et al. (1995; pre-
ma Enns&Cox, 2002) su konstrui-
rali vlastitu ljestvicu utvrdujudi kako
su odrednice perfekcionizma visoki
standardi i red (sklonost urednosti i
potreba za organizacijom). Kasnije su
uvidjeli kako je, takoder, bitna per-
cepcija situacije kada se postavljeni
visoki standardi ne postizu, te su u
skladu s tim u revidiranu skalu (Z5e
RewvisedAImostPerfectScale, APS-R)
uveli i tre¢u dimenziju diskrepancu
koja se odnosi na negativan aspekt
perfekcionizma. Autori upitnika su
Stoeber&Otto (2006).

e) Upitnik motivacije

Motiv za postizanje uspjeha pred-
stavlja osnovnu varijablu u tendenciji
za poduzimanje aktivnosti. Naravno,
varijacije od pojedinca do pojedinca su
razlic¢ite. Upravo ovim upitnikom Ze-
limo da otkrijemo te varijacije. Autor

upitnika Dennis M McInerney (2008).

t) Pracenje ocjena u skoli iz pred-
meta informatika, tehnicki odgoj

i opci uspjeh
Pracenje uspjeha iz predmeta in-
formatika i tehnicki odgoj, kao i opéeg
uspjeha se vrsilo od pocetka do kraja
prvog polugodista u periodu od pocet-
ka pa do kraja obogacenog programa.

Postupak

Prvi korak rada na terenu je bio sa-
zivanje roditeljskog sastanka, na kom
su roditelji dobili osnovne informacije

o samom cilju istrazivanja, vodedi ra-
¢una da se ne odaju informacije koje
bi eventualno mogle ugroziti sam
tok istrazivanja i rezultate. Potom
smo roditeljima podijelili upitnike
za procjenu prisustva osobina nada-
renosti kod djece. To je ujedno bio i
prvi korak u prepoznavanju nadare-
nih ucenika.

Drugi korak je bilo prepozna-
vanje nadarenih ucenika od strane
nastavnika. Dakle, ucenici koji su
kroz popunjavanje upitnika od stra-
ne roditelja ocijenjeni kao nadareni,
su ponovno procjenjivani od strane
nastavnika, da bi se utvrdilo je li ta
nadarenost zaista prisutna ili je plod
subjektivnosti roditelja.

Nakon $to smo dobili grupu pro-
sje¢nih i nadarenih uéenika (nada-
renost prepoznata od roditelja i na-
stavnika istovremeno), pristupili smo
primjeni upitnika na samim uceni-
cima. Primijenjeni su upitnici za is-
pitivanje motivacije, dva upitnika za
ispitivanje akademskog optimizma, a
kao mjera uspjeha uzete suiocjene iz
predmeta informatika, tehnicki odgoj
i opéi uspjeh ucenika. Prvo mjerenje
nam je posluzilo kao base-line.

Obogacivanje nastavnog procesa
nadarenih uéenika za predmete teh-
nicki odgoj i informatika se ogleda-
lo u tome §to se ucenicima prosirila
dostupnost nastavnih sadrzaja koji
su ograniceni zbog potreba veline,
osigurao im se je raznolik materijal,
dopustilo im se da sami strukturiraju
i reguliraju svoje ucenje. Stvarala je
se atmosfera za $to viSe mogucnosti
za uenikovo istrazivanje i otkriva-
nje s ciljem zadovoljenja motiva ra-
doznalosti, u¢enicima su omoguceni
odredeni periodi kada se u¢enicki rad
ne procjenjuje i ocjenjuje, jer strah
od neuspjeha kodi, inhibira kreativ-
nost i darovitost. Pokazali smo uce-
nicima da njihove “neobi¢ne” ideje
imaju svoju vrijednost, pruzili smo
mogucnost darovitim ucenicima da
§to Cedce rjesavaju slozene probleme i
pritom dozive uspjeh i radost u radu,
osigurali smo dostupnost literature.
Takoder smo ucenicima omogudili
§to vecu upotreba informaticke opre-
me za sudjelovanje u dizajniranju i
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razvoju web stranice $kole, bavljenje
naprednim programiranjem u ne-
kom od programskih jezika, izradu
3D animacija, obradu fotografije,
obradu filma, obradu zvuka. Pored
navedenih aktivnosti, u¢enicima smo
omogudili upotrebu novih napred-
nijih softverskih paketa koje nisu
imali priliku koristiti, zatim izradu
prezentacija, koriStenje interneta u
obrazovne i druge intelektualne svrhe
kako bi §to vise izrazili i potaknuli
svoju kreativnost. Instalacijom do-
datnih uredaja i programa, primje-
nom racunara u oblasti informacija i
komunikacija, razli¢itim obrazovnim
softverima itd. na ¢asovima tehnic¢-
ke kulture nastavni plan za darovi-
te smo obogatili na takav nacin $to
smo ucenicima pruzili moguénost
da kreiraju i izraduju prakti¢ne ra-
dove na osnovu svojih li¢nih ideja i
zamisli, ¢ime je kreativnost u velikoj
mjeri dosla do izrazaja. Potaknuli
smo ucenike na kreiranje izuma i
inovacija, gdje se u mnogome kre-
ativnost ucenika prosirila i ispoljila
na viSe nacina.

Pored navedenog ucenicima smo
dozvolili jedan vid takmicenja koji je

posluzio kao stimulans za razvijanje
kreativnosti i ispoljavanje nadareno-
sti. U¢enike smo uveli u korelaciju
nastavnih predmeta tehnicka kultu-
ra i informatika, povezali predmete
i ucinili da ucenici putem informa-
tike i informati¢kih nauka naprave,
izume, inoviraju novu ideju, novu
licnu kreativnost.

Obogacivanje nastavnog procesa
iz ova dva predmeta smo vrsili tokom
drugog polugodista. Na kraju, u po-
sljednjoj fazi (na kraju polugodista)
smo ponovno primijenili upitnike za
zavisne varijable, akademski optimi-
zam i motivaciju, a uzeli smo u obzir
i skolski uspjeh iz predmeta tehnicki
odgoj i informatika, kao i opéi uspjeh.

Rezultati istrazivanja i diskusija

Danasnje skole ne idu “u korak”s
modernim tehnologijama pa je nada-
renoj i kreativnoj djeci analogno pre-
nosenje znanja i informacija predo-
sadno i destimulativno. Takva djeca
su izvan $kole naviknuta na stimuli-
sanje specijalnim, vizualnim i audio
efektima i na to da, uz pomo¢ racu-
nara, mogu kreirati vlastiti svijet koji
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je uzbudljiv, u kojem su oni ti koji
odlucuju i odreduju stvarnost. Mo-
derna tehnologija uticala je na njihov
mentalni sklop tako da im klasi¢na
analogna nastava nije primjerena i
najcesce im predstavlja izvor dosade.

Personalizovano obrazovanje krea-
tivnih i nadarenih je klju¢ obrazovanja
buduénosti. Upotrebom tehnologije
ono postaje interesantnije i privlac-
nije, jer pojedinac moze da uci bilo
gdje, bilo kada, kao i da uskladi svoj
obrazovni put sa interesovanjima i
obavezama. U skladu s teoretskim
postavkama postavljene su i istrazi-
vacke hipoteze i podhipoteze koje
¢emo u narednom tekstu analizirati.

a) Ispitivanje efekata uvodenja po-
Jjacanih mjera na ucenicku mo-
tivaciju, akademski optimizam
te Skolski uspjeh
Da bismo ispitali da li postoje
efekti u motivaciji i akademskom
optimizmu, koristili smo statisti¢-
ku metodu #-festa za zavisne uzorke
kako bismo izmjerili efekte pojaca-
nih mjera na sve ucenike, te potom
i odvojeno za nadarene i nenadare-
ne ucenike.

Tabela 1. Deskriptivna statistika proog i drugog mjerenja za zavisne varijable (svi ucenici)

Mean N De\S/itailt'ion Stl%/.lirrjor
Motivacija I mjerenje 389,17 285 35,987 2,132
Pair 1
Motivacija II mjerenje 391,52 285 35,374 2,095
' Akademski optimizam APSR I mjerenje 59,93 285 8,563 ,507
far Akademski optimizam APSR II mjerenje 62,67 285 7,395 ,438
. Akademski optimizam SAOS I mjerenje 78,17 285 7,630 ,452
bairs Akademski optimizam SAOS II mjerenje 77,95 285 10,947 ,648
' Uspjeh iz informatike I mjerenje 3,9005 285 ,64911 ,03845
paird Uspjeh iz informatike II mjerenje 4,3199 285 ,65705 ,03892
‘ Uspjeh iz tehnicke kulture I mjerenje 4,1895 285 ,57825 ,03425
pairs Uspjeh iz tehnicke kulture II mjerenje 4,5632 285 ,46898 ,02778
Konaéni uspjeh I mjerenje 40311 285 ,52704 ,03122
bair6 Konac¢ni uspjeh IT mjerenje 42744 285 ,46202 ,02737
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Tabela 2. Vrijednosti t-testa za zavisne uzorke izmedu proog i drugog mjerenja za zavsine varijable.

Paired Differences
Std. Sig.
t df ¢
Mean S.t d'. Error (2-tailed)
Deviation
Mean
pyir1  Motivacija I mjerenje - 2,344 17,744 | 1,051 | -2,230 | 284 027
Motivacija II mjerenje
. Akademski optimizam APSR I mjerenje
Fair2 Akademski optimizam APSR II mjerenje 22,744 3,886 D ~7,870 2 o
. Akademski optimizam SAOS I mjerenje |
Pair 3 Akademski optimizam SAOS II mjerenje 225 8,819 522 430 | 284 /668
Pair 4  opjeh iz informatike I mjerenje - - 41933 | 41053 | 2432 | -17,244 | 284 ,000
Uspjeh iz informatike IT mjerenje
ERE Ucpich iz tehnicke kulture I mierenje - | gup00 | 57564 3392 | -11,017 | 284 ,000
Uspjeh iz tehnicke kulture I mjerenje
RS [<onacni uspjeh I mjerenje - 24333 | 34349 2035 | -11,960 | 284 ,000
Konac¢ni uspjeh II mjerenje

Rezultati iz tabele 2. govore nam da
postoje statisticki znacajne razlike u va-
rijablama motivacije, akademskog op-
timizma mjerenog sa APSR (t=-7.870;
Sig=0.000), uspjeha iz informatike (t=-
17.244; sig=0.000), uspjeha iz tehnicke
kulture (t=-11.017; Sig=0.000), kona¢-
nog uspjeha (t=-11.960; Sig=0.000).

Vrlo sli¢ne rezultate dobili su i Ro-
binson & Snipes (2009) u skoli Port
Harcourt Rivers u drzavi Nigerija,
koje su proveli na dostupnom uzorku
od 122 ispitanika. Tu se pokazalo da
su pojacane mjere prakti¢ne primje-
ne nastavnog sadrzaja imale efekta na
povecanje akademskog optimizma i
akademske motivacije medu anketi-
ranim ucenicima. Pojacana mjera pri-
mjene nastavnog sadrzaja se pokaza-
la kao znacajan faktor u akademskoj

motivaciji medu svim ucenicima. Na
temelju tih rezultata je preporuce-
no da ovakav nacin skolovanja treba
da poti¢u savezne i drzavne vlasti u
Nigeriji, jer promic¢e akademski op-
timizam i ucenike motivise za bolja
akademska postignuc¢a. Akademski
optimizam i kontrola vjerovanja su
centralni konstrukti u razumijevanju
motivacije u¢enika. Medutim, ve¢ina
istrazivanja je ispitivala odnos moti-
vacije i akademskog optimizma, kao i
njihov uticaj na uspjeh ucenika u sko-
lovanju, a nisu se bavila faktorima koji
poti¢u akademski optimizam i moti-
vaciju. Rezultati istrazivanja (Brou-
wer, Meijer, Weekers, 1 Baneke, 2008;
Bryant & Cvengros, 2004; Magaletta
& Oliver, 1999; Steed, 2002) ukazu-

ju na to da se akademski optimizam

povecava kada su kod ucenika pozi-
tivne emocije, zadovoljstvo s usvoje-
nim nastavnim sadrzajem, kao i kada
su smanjene negativne emocije, §to
ukazuje da su motivacija i akademski
optimizam u zajednickoj sprezi te da
je uspjeh u¢enika u mnogome vezan
i zavisi od ovih osobina.

Takoder, u ovom kontekstu, istra-
Zivace je zanimalo da li postoje even-
tualne razlike u efektima pojacane
upotrebe racunarske tehnologije na
akademski optimizam i motivaci-
ju izmedu nadarenih i nenadarenih
ucenika. U tom smislu smo, koristeéi
metodu t-testa provjerili u¢inkovitost
uvodenja obogacenih mjera posebno
na nadarene i prosje¢ne ucenike. Re-
zultati koje smo dobili prikazani su
u narednim tabelama.

Tabela 3. Deskriptivna statistika zavisnih varijabli (nadareni ucenici)

Mean N Std. Deviation Std. Error Mean
Pair 1 Motivacija I mjerenje 459,39 18 31,228 7,361
Motivacija II mjerenje 466,00 18 27,347 6,446
Pair 2 Akademski optimizam APSR I mjerenje 79,61 18 5,972 1,408
Akademski optimizam APSR II mjerenje 83,17 18 5,182 1,221
Pair 3 Akademski optimizam SAOS I mjerenje 97,56 18 5,992 1,412
Akademski optimizam SAOS II mjerenje | 102,78 18 5,036 1,187
Pair 4 Uspjeh iz informatike I mjerenje 41111 18 ,34622 ,08161
Uspjeh iz informatike II mjerenje 4,5556 18 ,25257 ,05953
Pair 5 Uspjeh iz tehnicke kulture I mjerenje 4,3778 18 ,36389 ,08577
Uspjeh iz tehnicke kulture IT mjerenje 4,7667 18 ,24495 ,05774
Pair 6 Konacni uspjeh I mjerenje 4,1667 18 ,34810 ,08205
Konac¢ni uspjeh II mjerenje 4,4722 18 ,23962 ,05648
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Tabela 4. Vrijednosti t-testa za zavisne uzorke gdje je

upareno proo i drugo mjerenje po zavisnim varijablama (nadareni ucenici)

Paired Differences
Sig.
Std. t Df &
Mean S.t d'. Error (2-tailed)
Deviation
Mean
. Motivacija I mjerenje —
Pair 1 . . . -6,611 6,089 1,435 -4,606 17 ,000
Motivacija II mjerenje
. Akademski optimizam APSR I mjerenje -
LPefis 2 Akademski optimizam APSR II mjerenje L L7526 414 5 17 00
. Akademski optimizam SAOS I mjerenje - : )
Lo S Akademski optimizam SAOS II mjerenje 5222 G Lol I 17 00
[PURRE Uspich iz informatike I mjerenje - - 44444 | 21205 04998 | -8892 | 17 | ,000
Uspjeh iz informatike II mjerenje
pair5  Uepieh iz tehnicke kulture I mjerene - - 38889 | 26321 06204 | 6268 | 17 | ,000
Uspijeh iz tehnicke kulture II mjerenje
| e inacnipe -,30556 | ,23382 05511 | -5,544 | 17 | ,000
Konac¢ni uspjeh IT mjerenje

Kao sto se vidi, kod nadarenih
ucenika vrijednosti t-testa svih vari-
jabli su statisticki znacajne. Ovakvi
rezultati su potvrdili studiju koju su
Detlef Urhahne i Dagiadi Alcazar
Ortiz (2011) sproveli na Ludwig-

Maximilians Univerzitetu u Minhenu.

Studija je imala za cilj da pokaze da
li se daroviti u¢enici razlikuju od re-
dovitih uéenika pri obavljanju krea-
tivnih zadataka. U tom istrazivanju
ucestvovalo je ukupno 140 ucenika iz
ruralne i urbane sredine u Njemackoj.

Od ukupnog broja u¢enika, njih 58 je

tretirano kao nadareno, a ostali broj
su ¢inila nenadarena djeca. Studija
je pokazala da su nadareni ucenici
dozivjeli ve¢u motivaciju za kreativ-
ni zadatak i imali su ve¢u samoucin-
kovitost za kreativna postignuca od
nenadarenih ucenika.

Tabela 5. Deskriptivna statistika zavisnib varijabli

za nenadarene ucenike

Mean N Std. Deviation Std. Error
Mean

. Motivacija I mjerenje 384,44 267 31,053 1,900
bair Motivacija IT mjerenje 386,49 267 29,791 1,823

_ Akademski optimizam APSR I mjerenje | 58,60 267 6,930 ,424
Fair 2 Akademski optimizam APSR II mjerenje | 61,29 267 5,130 ,314

. Akademski optimizam SAOS I mjerenje | 76,87 267 5,720 ,350
pairs Akademski optimizam SAOS II mjerenje | 76,27 267 9,044 ,554

. Uspjeh iz informatike I mjerenje 3,8863 267 ,66257 ,04055
Fair Uspjeh iz informatike II mjerenje 4,3040 267 ,67293 ,04118

. Uspjeh iz tehnicke kulture I mjerenje 4,1768 267 ,58820 ,03600
Fair3 Uspjeh iz tehnicke kulture II mjerenje 4,5494 267 47749 ,02922

' Konac¢ni uspjeh I mjerenje 4,0219 267 ,53619 ,03281
Fair6 Konaéni uspjeh IT mjerenje 4,2610 267 ,47054 ,02880
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Tabela 6. Vrijednosti t-testa za zavisne uzorke proog i drugog mjerenja po zavisnim varijablama (prosjecni ucenici)

Paired Differences
Std. Sig.
t df :
Mean S.t d'. Error (2-tailed)
Deviation
Mean
. Motivacija I mjerenje —
Pair 1 o o -2,056 18,234 1,116 -1,843 | 266 ,066
Motivacija II mjerenje
. Akademski optimizam APSR I mjerenje -
Pair 2 . L -2,689 6,061 ,371 -7,249 266 | ,000
Akademski optimizam APSR II mjerenje
Pair 3 Akademski optimizam SAOS I mjerenje - 592 2910 Sis 1085 266 579
1r ’ ) ) ’ »
: Akademski optimizam SAOS II mjerenje
. Uspjeh iz informatike I mjerenje —
Pair 4 . ) .. -,41764 | ,42074 ,02575 | -16,220 | 266 | ,000
Uspjeh iz informatike II mjerenje
. Uspjeh iz tehnicke kulture I mjerenje -
Pair 5 L . T -,37266 | ,58793 ,03598 | -10,357 | 266 | ,000
Uspjeh iz tehnicke kulture II mjerenje
) Konacéni uspjeh I mjerenje —
Pair 6 o L -,23914 | ,34956 ,02139 | -11,178 | 266 | ,000
Kona¢ni uspjeh II mjerenje

Iz tabele 6. mozemo uociti da se
kod prosje¢nih uéenika, uvodenjem
pojacanih mjera ostvario napredak
kod varijable akademskog optimiz-
ma APSR (t=-7.249; Sig=0.000),
uspjeha iz informatike (t=-16,220;
Sig=0.000), uspjeha iz tehnicke kul-
ture (t=-10.357; Sig=0.000), kao i
kod kona¢nog uspjeha (t=-11.178;
Sig=0.000), dok su njihova motivacija
i akademski optimizam mjeren upit-
nikom SAOS ostali nepromijenjeni.

Analizirajuéi ove dvije grupe (gru-
pa nadarenih i grupa nenadarenih)
ucenika (tabela 6.1 4.), kao i poredeci
rezultate njihovih varijabli izmedu dva
mjerenja dolazimo do zakljucka da
je grupa nadarenih ucenika ostvarila
statisticki znacajnije razlike u odno-
su na nenadarene u smislu pove¢anja
motivacije, te akademskog optimizma
mjerenog SAOS upitnikom.

Drugim rije¢ima, nadarena djeca
nesumnjivo posjeduju visok poten-
cijal za uspjeh u razli¢itim aktivno-
stima, ali hoce li se taj potencijal
uspjeti razviti i hoce li dijete uspje-
ti ostvariti iznadprosje¢an uspjeh u
odredenom podrugju ili na vise pod-
rudja, zavisi od mnogo Cinitelja, kako
unutrasnjih tako i vanjskih. Pritom
se od unutrasnjih ¢initelja najcesce
spominju motivacija, samopoima-
nje, ustrajnost, sustav vrijednosti,
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interes, mjesto kontrole, tempera-
ment i sl. (Joswig, 1994).

Ovim istrazivanjem se pokazalo
da obogacene mjere predstavljaju zna-
¢ajan faktor za poticanje optimizma
i motivacije kod ucenika, a posebno
kod nadarenih ucenika, koji u ova-
kvim slu¢ajevima ostvaruju veéi be-
nefit od poja¢anih mjera, nego $to to
ostvaruju prosjecni ucenici.

Novija istrazivanja pokazuju da
su ovi ¢initelji odgovorni ne samo za
razlike u uspjesnosti izmedu nadare-
ne i prosjecne djece ve¢ i za razlike
unutar skupine nadarenih. Obi¢no se
smatra da su zbog tih svojih osobi-
na nadarena djeca predodredena na
visoku uspjesnost u skoli i izvan nje

(Cudina-Obradovi¢, 1991).

Ogranicenja i preporuke

za buduca istrazivanja

Osnovno ograni¢enje ovog istra-
Zivanja jeste pitanje nepostojanja
kontrolne skupine koja u ovom slu-
¢aju ne bi imala obogacenu nastavu,
a koja po svojim karakteristikama
odgovara eksperimentalnoj skupi-
ni. U ovom istraZivanju nismo ima-
li tu moguénost uvodenja kontrolne
skupine, prije svega radi prostornog
ogranicenja, jer smo imali na raspo-
laganju samo dvije skole, te smo pret-
postavljali da ¢emo dobiti jako mali

uzorak nadarene djece te bi njihovo
dalje dijeljenje bilo nesuvislo. Takoder,
kad se govori o uzorku, imali smo i
problem §to je uzorak dostupan, uzeti
su ucenici koji pohadaju dvije skole
u kojima je uposlen istrazivac, jer je
drugacdiji postupak pristupa ispitani-
cima i $kolama jako tezak, u smislu
dobijanja dozvole za ulazak u $kolu
i istrazivacke svrhe.

Kad se govori o uzorku, pose-
ban je problem §to ucenici spome-
nutih skola nisu nikada prosli kroz
postupak identifikacije nadarenih
ucenika. Postupak prepoznavanja
nadarenih je uraden u svrhu ovog
istrazivanja, dok sama identifika-
cija nikada nije izvr$ena tako da je
uzorak nadarenih ucenika upitan
iako smo taj nedostatak pokusali
premostiti postavljanjem dvostru-
ke resetke (roditelji i nastavnici).

Za naredna istrazivanja iz ovog
podrugja pozeljno bi bilo primijeniti
i razli¢ite pristupe u radu s nadare-
nim, kao i provjeriti mjere uvodenja
ovakve nastave iz drugih predmeta.
Poznato je da postoje mjere oboga-
¢ivanja, $to je ovdje i primijenjeno,
ali isto tako 1 homogenog grupisanja
djece koja su identificirana kao nada-
rena. U tom smislu bi bilo vrijedno
napraviti nekoliko skupina djece te
posmatrati napredak nadarene djece
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u kontekstu obogacenog programa,
ali i homogenih grupa. Postupak
ovog istrazivanja jeste pitanje o do-
metu ovog akademskog rada, kao i
u kojoj mjeri ovaj rad moze pomo¢i
u rasvjetljavanju problematike na-
darenih ucéenika. Smatramo da se
o0 ovoj problematici moZe napraviti
sveobuhvatnije i $ire istrazivanje, jer
za 0vaj pojam se veZu mnogobrojni
taktori koji mogu uticati na sveuku-
pan ishod istrazivanja.

Pocev od svega gore navedenog,
procjenu udinkovitosti pojacanih na-
stavnih mjera bi trebalo izvréiti i iz
drugih nastavnih predmeta tako da bi
se mogla dobiti $to jasnija i preciznija
slika o napredovanju nadarenih uce-
nika, kao i precizniji statisticki podaci.
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Ovim istrazivanjem pokusali
smo dati svoj doprinos izucavanju
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mogucénostima ovog rada pomodi
buduéim istrazivanjima fenomena
nadarenosti. Takoder, nastojali smo
osvijestiti koliko nastavnik moze, ¢ak
iu ogranicenim uvjetima, kakvi su u
nasim $kolama, s malo entuzijazma
i inicijative, pruZiti viSe svim uceni-
cima, a to vie je Cesto stimulans koji
ucenici prepoznaju i iskoriste kako bi
napredovali.

Rezultati istrazivanja ukazuju da
je uvodenje mjera obogacene nastave
za predmete informatika i tehnicki
odgoj za sve ucenike, a posebno za
nadarene, urodilo plodom, odno-
sno, da su se motivacija i akademski
uspjeh ucenika, a samim tim i ocje-
ne iz predmeta informatika i teh-
nicki odgoj te i opéi uspjeh, poveca-
li, ¢emu mozemo pripisati zasluge
upravo nezavisnoj varijabli. O¢ito
je da ucenici reagiraju na pruzenu
priliku pozitivno, prihvatajuéi je, §to
osobito vrijedi za nadarene ucenike,
koji kad vide priliku za ispoljavanje
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Summary

ENCOURAGING MOTIVATION AND OPTIMISM

IN NOMINALLY GIFTED STUDENTS BY USING
COMPUTER TECHNOLOGY IN PRIMARY SCHOOL

Edin Tuli¢

In order to have better understanding of the phenomenon of gift-
edness, better understanding of the process of identifying gifted
students, in this article we attempted to explain and define these
terms and relate them to motivation and academic optimism.
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The article is based upon the process of identifying intel-
lectually gifted students, the ways in which they improve the
teaching process, and the impact of this improvement on mo-
tivation and academic optimism of other students in the class,
focusing upon the gifted students, with the aim to achieve
better results in teaching process.

'The procedure of identification was carried out in accord-
ance with contemporary theories about gifted students with
the aim to select a group of students that can be considered
intellectually gifted, so that the group can be observed through
the process of education during one semester, in order to evalu-
ate how the group responds to increased activities in the class
and whether it enhances their motivation and academic op-
timism. The same way the group of not gifted students was
observed in order to compare and analyze the impact of this

change upon both the groups.

Key words: giftedness, optimism, academic optimism, moti-
vation, analysis
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