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SazeTak: Inkluzija je proces koji naglasava prava i potrebe osoba prema njihovim individualnim moguénostima i

interesovanjima. To je proces protiv predrasuda kojim se Zeli razviti osjeéaj tolerancije i razvoj pozitivnih stavova

ljudi prema osobama s posebnim potrebama. Za potrebe ovog rada provedeno je anketno ispitivanje na uzorku

od 100 ucenika i 40 nastavnika u dvije osnovne $kole u Gradu Mostaru, kojim smo ispitali i analizirali stavove

ucenika i nastavnika o ukljucivanju ucenika s potesko¢ama i smetnjama u redovan odgojno — obrazovni proces.

Rezultati ovog ispitivanja upucuju na pozitivne stavove ispitanika o inkluziji.

Kljucne rijeci: osnovna skola, inkluzija, stavovi, djeca s posebnim potrebama, ucenici, nastavnici

Uvod

Reforma sistema obrazovnog
sistema odvija se postepeno, a razlozi
za to mogu se pronaci u nedostatku
odgovarajuc¢ih materijalnih pret-
postavki za sve segmente odgojno
— obrazovnog procesa, a koje bi zado-
voljile interesovanja na prvom mjestu
djeci sa smetnjama i poteskocama,
kao i nedovoljnoj pripremljenosti
nastavnika za primjenu inkluziv-
nog obrazovanja. Ali, bez obzira na
sve prepreke kojima smo izlozZeni u
nastavnom procesu, nastavnici ula-
7u maksimalne napore u realizaciji
odgojno — obrazovnog procesa.

Sve to zahtijeva kreiranje nove
skole koja ¢e svojom opremljenoscu,
metodologijom, edukacijom oso-
blja, roditelja i u¢enika zadovoljiti
potrebe odredenog broja ucenika s
posebnim potrebama.

Upravo je inkluzija proces koji
naglaava prava i potrebe osoba prema
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njihovim individualnim moguéno-
stima i interesovanjima. To je proces
protiv predrasuda kojim se Zeli razviti
osjecaj tolerancije i razvoj pozitiv-
nih stavova ljudi prema osobama s
posebnim potrebama. Inkluzija je
pitanje drustva u cjelini, a ne samo
pitanje roditelja, $kole i obrazovanja.
Sva djeca treba da dobiju kvalitetno
obrazovanje u okviru redovnih gkola
bez obzira na spol, nacionalni, vjerski
ili socio-ekonomski status.

Skole i vrtici treba da se prilagode
obrazovnim potrebama djece,a ne da
se obrazuju samo ona djeca koja mogu
da se uklope u postojeci obrazovni
proces. Da bismo poceli inkluziv-
no razmisljati o svoj djeci, moramo
umanjiti svakodnevni pritisak na sebe.

Uz prihvacena savremena stajalista
inkluzivnog obrazovanja najvecu vaz-
nost u identifikaciji, individualizaciji,
rehabilitaciji i odgojno-obrazovnom
procesu imat ¢e nastavnik.

Odnos izmedu nastavnika, peda-
goga, roditelja, skole, u¢enika, sredine
mora dobro da funkcionie i treba da
su svi u stanju da prihvataju promjene
bez poremecaja u vlastitoj stabilnosti.
Ako se nastavnicima pruzi mogué-
nost da se maksimalno razvijaju u
polju svoje profesije, postoji Sansa da
inkluzivno obrazovanje postane nasa
realnost i da se ucini prvi korak ka
stvaranju drustvene zajednice u kojoj
su svi ¢lanovi ravnopravni i prihvaceni.

Planiranje i programiranje od-
gojno-obrazovnog rada za ucenike
s posebnim potrebama su uvijek, ili
skoro uvijek, individualni.

Inkluzivni nastavnik treba biti
spreman prihvatiti razlicitosti u svom
odjeljenju, biti spreman i osposobljen
da rad u odjeljenju organizuje tako
da svi u€enici stvarno ucestvuju u
procesu ucenja i iskuse osjecaj uspjes-
nosti prema svojim moguénostima i
interesovanjima, biti spreman raditi
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kao ¢lan tima, a ne kao individualac
tako da se uvijek stru¢no usavrsava.

Uz sve poteskoce i probleme ko-
jima su izlozene $kole, nastavnici,
ucenici i roditelji, oni ipak postizu
zapazene rezultate na polju inkluziv-
nosti, te uz malu podrsku drustvene
zajednice mogu se postiéi jos bolji i
uspjesniji rezultati.

Inkluzivno obrazovanje

Konvencija o pravima djeteta je
zasnovana na jednom cjelovitom
videnju djeteta koje izmedu ostalih
obuhvata stav da “dijete ima posebne
potrebe” §to znaci da dijete samim
tim $to je dijete zahtijeva i “poseban
tretman’ za uklapanje u Zivot zajed-
nice u kojoj je rodeno ( Lihi¢,1997.).
Odgoj djece s posebnim potrebama
Ce biti uspjesniji ako se dublje i ta¢-
nije spoznaju individualne potrebe
svakog djeteta na temelju kojih se
izgraduju individualizirani programi
koji odgovaraju u¢enicima s posebnim
potrebama. Djeca prolaze kroz razne
faze drustvenog razvoja.

Najvaznije i najduze doba djecijeg
razvoja jeste $kolsko doba ( aspekti
skolskog doba su, svakako, stvaranje
predrasuda i prilagodavanje na razli-
Citost medu vrénjacima)

Djeca se po svojim sposobnostima
individualno razlikuju u emocionalnoj
zrelosti,temperamentu, psihickom,
fizickom i kognitivnom razvoju.

Inkluzija je proces ukljucivanje
osoba/djece s razlic¢itim teSkocama u
razvoju u §to aktivnije i ravnoprav-
nije sudjelovanje u drustvu, kao i u
odgoju i obrazovanju.

Inkluzivno obrazovanje omogu-
¢uje djeci koja se razvijaju u skla-
du sa svojim hronoloskim dobom
da prihvate razli¢itost. Sintagma
“djeca s posebnim potrebama” po-
drazumijeva djecu koja odstupaju
od prosjeka, kojima je neophodna
pomo¢ (privremena ili trajna) za
ostvarivanje odgojno-obrazovnih
efekata, kao i cjelokupnog funkci-
oniranja u drustvu.

Pri izvodenju inkluzivne nastave,
individualne i individualizirane nasta-
ve uditelj za svakog ucenika priprema
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zadatke koji su mu pripremljeni (Ze-
Cié, S. i Jeina, Z., 2006. )

Kada govorimo o inkluzivhom
obrazovanju, trebamo imati na umu
da su to, kako ucenici sa smetnjama
i potesko¢ama u razvoju, isto tako i
nadareni ucenici. U¢enici sa smetnja-
ma i poteskocama, koji se ukljucuju u
redovan nastavni proces, mogu biti s
razli¢itim smetnjama i poteskocama:
ucenici s lahkim mentalnim potes-
ko¢ama, ulenici s osteenjem vida,
ulenici s ostecenjem sluha, ucenici s
tjelesnom invalidnos§éu i hroni¢nim
bolestima, ucenici s organski uvje-
tovanim poremecajima u ponasanju,
ucenici s ostecenjem govora i glasa,
nadareni i talentirani ucenici.

Ovisno o vrsti i stupnju teskoca
u razvoju, te njihovih posljedica, V.
Mustaé i M. Vici¢ (1996) razlikuju
osobe sa:

o ispodprosje¢nim intelektualnim
funkcioniranjem- lahka, umjerena,
teza i teska mentalna poteskoca,

o ostecenjem vida- sljepoca i slabo-
vidnost

o ostecenjem sluha- gluhoca i na-
gluhost

e poremecajima u motorici i hro-
ni¢ne bolesti ( tjelesni invaliditet
i hroni¢ne bolesti)

o osteCenjem govora i glasa

e poremecajima u ponasanju na
organskoj podlozi, emocionalna
neuravnotezenost- hiperaktivnost
isl

o viSestrukim o$tecenjima, tj. isto-
dobno postojanje dvaju ili vise
ostecenja.

Sli¢no navedenoj podjeli, Ysseldyke

i saradnici (2000) navode da u kate-

gorije specijalne pedagogije spadaju:

o ostecenje vida

o ostecenje sluha

ortopedska i druga zdravstvena
ostecenja

autizam

traumatske povrede mozga
mentalna poteskoca
emocionalne smetnje
govorni i jezicki poremecaji
poteskoce pri ucenju
nadareni i talentirani ucenici

Sta je pozeljno da zna svaki na-
stavnik 1 struéni saradnik o svakom
ucéeniku

e socio-demografske podatke (ime
i prezime, datum rodenja,; mjesto
rodenja...)

o porodi¢ne, socijalne i ekonomske
prilike (broj ¢lanova porodice,
mjesecna primanja, $kolska spre-
ma roditelja, odnosi u porodici,
stambene prilike, higijensko-
zdravstvene prilike, opsti utisak
o porodici djeteta).

Nastavnik treba da zna kakav je
zdravstveni status djeteta:
o Opstifizicki izgled (daliima eviden-
tne tjelesne ili senzorne nedostatke)
"Tok trudnoce majke i tok poroda?
Kada je progovorilo?
Kada je prohodalo?
Fizi¢ka razvijenost s obzirom na
hronolosku dob?
o Odnos djeteta prema hendikepu?
(ako ga ima)
o Zdravstveno stanje porodice?
o Takoder, treba da zna kakav je
kognitivni status djeteta:
o Da li dijete moze identificirati
objekte u okolini, slike i rijec¢i?
o Dali moze uporediti dva predmeta
medusobno?
o Dali moze uoditi sli¢nost i razlike
na jednostavnim predmetima?
Opéa komunikativnost djeteta?
Prepoznavanje osnovnih boja?
Prepoznavanje pojedinih slova?
Identifikacija zvukova?
Sposobnost prepri¢avanje jedno-
stavne kratke price?

Pitanja koja se namecu u skolskoj
dobi djeteta su:

o Kakvo je pamcéenje djeteta? (brzo,
sporo, srednje)

o Pamti li prema smislu ili meha-
nicki?

e Dali udi prilikom igre?

o Usvaja li brzo nove navike?

e Dalise tesko ili lahko koncentrise
na sadrzaj ucenja?

e Da li moze duZe vremena raditi
neki zadatak?

o Dali postuje autoritet?

o Koji pedagoski postupci imaju
najvedi efekt na dijete?
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Sta potice dijete na aktivnost?

Odnos djeteta prema drugovima?

Da li rado pomaze u radu?

Da li se rado druzi?

Kako reaguje na uspjeh, a kako

na neuspjeh?

Koji interesi prevladavaju kod

djeteta?

Cime se najradije bavi?

Sta najvise voli da crta?

Koje boje koristi u bojenju?

Nivo bojenja/crtanja? (crtezi s

detaljima ili bez; predmeti ili likovi

sa svim dijelovima)

o Percepcija papira, predmeta i likova
na papiru?

e Nivo preciznosti oko-ruka

o Odnos s predskolskom ustanovom

ako je dijete pohadalo.

Inkluzivnost osnovne $kole, njena
osposobljenost za primjenu inkluziv-
nog obrazovanja, uklju¢ivanju ucenika
sa smetnjama i poteSko¢ama u razvoju
u redovan odgojno — obrazovni proces,
rad s nadarenim i talentiranim uceni-
cima zavisi od puno razli¢itih faktora.

Primjena inkluzivnosti zavisi od
osposobljenosti nastavnika, prihva-
tanja razlicitosti od strane ucenika,
od roditelja, od adekvatne podrske
nadleznih obrazovnih vlasti te podrska
tima stru¢njaka iz inkluzivnog obra-
zovanja. Sagledavajuci dosadasnji rad
na podrudju inkluzivnosti, mozemo
zakljuciti da postignuti zapazeni
rezultati zahvaljujuéi nastavnicima
koji rade u inkluzivnom odjeljenju,
ali i roditeljima ucenika.

Ukoliko kreatori obrazovnih poli-
tika pruze adekvatnu podrsku, mogu
se ostvariti jos bolji rezultati na polju
inkluzivnog obrazovanja. Jedan od

koraka, koji bi pomogao realiziranju
uspjesne inkluzije u osnovnim skola-
ma bi trebalo biti opsezno ispitiva-
nje stavova o inkluziji svih ucesnika
obrazovnog procesa.

Zapotrebe ovog rada, ispitali smo i
analizirali stavove ucenika i nastavnika
o ukljucivanju ucenika s poteskocama i
smetnjama u redovan odgojno — obra-
zovni proces, §to je osnovni cilj ovog
ispitivanja. Za dobivanje odgovora ili
stavova ucenika i nastavnika proveli
smo anketno ispitivanje na uzorku od
100 ucenika i 40 nastavnika u dvije
osnovne $kole u Gradu Mostaru.

Sukladno cilju definisani su i pro-
blemi istrazivanja:

o Ispitati stavove nastavnika i uce-
nika o spremnosti za ukljucivanje
ucenika sa smetnjama i potesko-
¢ama u redovan nastavni proces

o Ispitati stavove nastavnika i uce-
nika o njihovoj spremnosti da
pruze paznju i podrsku uenicima
sa smetnjama i potesko¢ama u
redovnom nastavnom procesu

o Ispitati stavove nastavnika i uce-
nika o tome ko najvise pruza
podrsku ucenicima sa smetnjama
i potesko¢ama u redovnom na-
stavnom procesu

Stavovi nastavnika i uéenika o

spremnosti za ukljucivanje uceni-

ka sa smetnjama i potesko¢ama u

redovan nastavni pfOCCS

Stavove o potrebi ukljucivanja
ucenika sa smetnjama i potesko¢ama
u redovan nastavni proces, u¢enici su
iskazali na sljede¢i nacin:
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o 52 % anketiranih u¢enika smatra
da je neophodno omogu¢iti uceni-
cima s poteskocama i smetnjama
da se ukljuce u redovan odgojno-
obrazovni proces,

o 11 % anketiranih ucenika nema
nikakvo misljenje ili stav o uklju-
¢ivanju uéenika s poteskocama i
smetnjama u redovan odgojno-
obrazovni proces,

o 37 % anketiranih u¢enika smatra
da ne treba omoguéiti u¢enicima
s potesko¢ama i smetnjama da
se ukljuce u redovan odgojno-
obrazovni proces.

Stavove o potrebi uklju¢ivanja
ucenika sa smetnjama i poteskocama
u redovan nastavni proces, nastavnici
su iskazali na sljedeci nacin:

o 68% anketiranih nastavnika su
misljenja da treba omoguditi
ucenicima s poteskocama i smet-
njama nesmetano uklju¢ivanje
u redovan odgojno-obrazovni
proces,

o 16 9% anketiranih nastavnika nema
nikakvo misljenje ili stav o uklju-
¢ivanju ucenika s poteskocama i
smetnjama u redovan odgojno-
obrazovni proces,

o 16 % anketiranih nastavnika sma-
tra da ne treba omoguéiti uceni-
cima s poteskocama i smetnjama
da se ukljuce u redovan odgojno-
obrazovni proces.

U empirijskom istrazivanju zeljeli
smo ispitati da li postoji znacajna
razlika izmedu odgovora ucenika i
nastavnika, pa smo pristupili izracu-
navanju Pearsonova x’- testa.

Vrijednost Df

nivo znacajnosti

Pearsonov x*>-test

12,93

0,05 % 0,01 %

5,99 9,21

Znacajnost na razini 0,05% uz dva
stepena slobode je 5,99, a na razini
0,01% je 9,21.

Dobiveni x*- test je veci od granic-
nih vrijednosti 0,05% i 0,01% uz dva
stepena slobode, jer je ( 12,93>5,99 1
12,9359,21).
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Rezultati istrazivanja ukazuju da
postoje neslaganja uenika i nastav-
nika o neophodnosti uklju¢ivanja
ucenika s potesko¢ama i smetnjama
u redovan odgojno-obrazovni proces.

Nepostojanje adekvatne stru¢ne po-
drske nastavnicima u radu s u¢enicima

koji imaju smetnje i poteskoce od strane
obrazovnih vlasti , izazivaju strah kod
nastavnika kada u odjeljenjima u kojima
izvode nastavni proces imaju ucenike
s potesko¢ama i smetnjama.
Nastavnici navode da nisu dovol;j-
no educirani za rad u inkluzivnom

Novi Muallim ¢ jesen 2015 ¢ god. XVI ¢ br. 63



MUALLIM

odjeljenju te im je neophodna stalna
stru¢na pomo¢ stru¢njaka iz podrucja
inkluzivnog obrazovanja.

Prema iznesenim stavovima uceni-
ka, uenici sa potesko¢ama i smetnja-
ma stvaraju probleme ucenicima koji
nemaju poteskoca. Pored problema u
ponasanju, postoje poteskoce ¢itanja,
pisanja, govora, sluha i sl. Zbog svojih
teskoca, djeca su prepustena pomo¢i
svojih vrénjaka.

Nastavnik ne moze stalno pruzati
pomo¢ samo takvom uceniku, jer i
drugi ucenici trebaju njegovu paznju,
te zbog toga vecina nastavnika smatra
da treba ukljuciti asistente u odjeljenja
u kojima ima ucenika s potesko¢ama
i smetnjama. Takva negativna kli-
ma u razredu se odrazava na odnos
djece s teskocama i bez poteskoca
u razvoju. lako nemaju adekvatnu
stru¢nu podrsku u radu sa ucenici-
ma koji imaju poteskoce i smetnje,
nastavnici ulazu ogromne napore da
pomognu ucenicima sa poteskocama
i smetnjama, kako prilikom njihova

ukljucivanja u redovan odgojno —
obrazovni proces isto tako i tokom
odvijanja nastavnog procesa.

Stavovi nastavnika i uéenika o
njihovoj spremnosti da pruze
paznju i podrsku ucenicima sa
smetnjama i poteskotama u
redovnom nastavnom procesu
Stavovi uc¢enika o njihovoj spre-
mnosti da posvete paznju i podrsku
ucenicima sa smetnjama i poteskoca-
ma u redovnom nastavnom procesu
iskazani su na sljedeéi nadin:

o 85 % anketiranih ucenika iznose
stav da uvijek iskazuju posebnu
paznju prema ucenicima koji imaju
smetnja i poteskoca,

e 12 % anketiranih ucenika iznose
stav da ponekad iskazuju posebnu
paznju prema ucenicima koji imaju
smetnja i poteskoca,

e 3% ) anketiranih ucéenika iznose
stav da ne iskazuju posebnu paznju

prema ucenicima koji imaju smet-
nja i poteskoca.

Stavovi nastavnika o njihovoj spre-
mnosti da posvete paznju i podrsku
ucenicima sa smetnjama i poteskoca-
ma u redovnom nastavnom procesu
iskazani su na sljedeci nadin:

o 89 % anketiranih nastavnika iznose
stav da uvijek iskazuju posebnu
paznju prema ucenicima koji imaju
smetnja i poteskoca,

o 11 % anketiranih nastavnika iznose
stav da ponekad iskazuju posebnu
paznju prema ucenicima koji imaju
smetnja i poteskoca,

o 0% anketiranih nastavnika iznose
stav da ne iskazuju posebnu pa-
Znju prema ucenicima koji imaju
smetnja i poteskoca.

Vrijednost Pearsonova x*-testa
za ufenike i nastavnike o tome
koliko ¢esto oni posvecuju posebnu
paznju ucenicima koji imaju teskoce
u razvoju:

Vrijednost Df

nivo znacajnosti

Pearsonov x?-test

0,82

0,05 % 0,01 %

5,99 9,21

Znacajnost na razini 0,05% udi-
tava u tablici grani¢nih vrijednosti x>
uz dva stepena slobode iznosi 5,99
a na razini 0,01% je 9,21. Na§ x?
iznosi 0,82 i manji je od grani¢nih
vrijednosti na razini 0,05% i 0,01%,
pa prihvatamo nasu hipotezu da
postoji slaganje izmedu nastavnika
i u¢enika da ponekad posvecéuju po-
sebnu paznju ucenicima koji imaju
teskoce u razvoju. Zbog svojih oba-
veza, nastavnici i uenici nisu uvijek
u mogucnosti da posvecuju posebnu
paznju uéenicima s poteskocama i
smetnjama u razvoju. Podrsku uce-

defektolozi, socijalni radnici, ali i
asistenti u nastavi.

Stavovi nastavnika i uéenika o
tome ko najvise pruza podrsku
ucenicima sa smetnjama i
poteskocama u redovnom
nastavnom procesu

Stavovi u¢enika o tome ko najvise
pruza podrsku ulenicima sa smet-
njama i potesko¢ama u redovnom
nastavnom procesu iskazani su na
sljedeéi nacin:

o pedagog (5% )
e socijalni radnik (5 %)

Stavovi nastavnika o tome ko
najvise pruza podrku ucenicima sa
smetnjama i potesko¢ama u redov-
nom nastavnom procesu iskazani su
na sljededi nacin:
roditelji (36 %)
vrénjaci (21% )
pedagog (14 %)
psiholog ( 7% )
defektolog (7% )

nastavnici ( 8 % )

socijalni radnik (0 % )

nicima s pote$ko¢ama i smetnjamau e roditelji ( 56 %) Vrijednost Pearsonova x*-testa za
razvoju bi pored vr$njaka i nastavnika e defektolog (11 % ) ucenike i nastavnike o tome ko najvise
trebali dati i stru¢njaci iz inkluzivnog e nastavnici ( 12 % ) pruza pomo¢ djeci sa smetnjama i
obrazovanja, i to: pedagozi, psiholozi, e vr$njaci (11 %) poteskoc¢ama u razvoju.
Vrijednost Df nivo znacajnosti
Pearsonov x>-test 0,05 % 0,01 %
8,82 6
12,6 16,8
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Znacajnost na razini 0,05% uz Sest
stepeni slobode iznosi 12,6, na razini
0,01% je 16,8. Nas x*-test iznosi 8,28
i manji je od grani¢nih vrijednosti
0,05% i 0,01%, jer je (8,28<12,6 i
8,28<16,8 ).

Prema tome, prihvatamo nasu
hipotezu, jer postoji slaganje izme-
du nastavnika i ucenika da najvise
pomodi djeci s posebnim potrebama
pruzaju roditelji, a najmanje socijalni
radnik. U porodici dijete stice prva
iskustva, saznanja, emocionalno i
socijalno sazrijeva.

Zakljuéna razmatranja

Univerzalno pravo svakog dje-
teta je da ono ima pravo na odgoj
i obrazovanje na nacin koje mu je
najprimjerenije, koje najvise odgovora
njegovim individualnim sposobno-
stima i moguc¢nostima. Integracija i
ukljucivanje ucenika sa smetnjama
i potesko¢ama doprinosi stvaranju
kvalitetnih odnosa izmedu: nastav-
nika i u¢enika, nastavnika i roditelja,
ucenika i roditelja, u¢enika i ucenika.
Inkluzijom bi morala biti obuhvaceni
i nadareni uéenici, ne samo udenici sa
smetnjama i potesko¢ama u razvoju.
Programi za njihovo skolovanje treba-
ju biti individualizirani, a za njihovo
uspjesno ostvarenje vazno je sljedece:

Bojanin, S. i Cordié, A. (2000). Op-
$ti pristup osobama sa hendikepom.
Beograd

Delors, J. i drugi. (1998). Uéenje blago
u nama. Zagreb: Educa.

Dackov, A. i drugi ( 1973 ). Osnove
defektologije. Zagreb.

Glasser, V. (1993). Kvalitetna $kola.
Zagreb: Educa.

Glasser, V. (1993). Nastavnik u kva-
litetnoj skoli. Zagreb: Educa.

Havelka, N. (2000). Ucenik i nastavnik u
obrazovnom procesu. Beograd: Zavod
za udzbenike i nastavna sredstva.

Henting, H. (1997). Humana skola.
Zagreb: Educa.
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o utvrditi sposobnosti i znanja sva-
kog ucenika

o odrediti godi$nji cilj odgoja i ob-
razovanja

o utvrditi posebne ucenikove potrebe
i nacin njihova zadovoljavanja

o utvrditi termin i trajanje indivi-
dualne pomodi

e tim stru¢njaka koji pomaze uceni-
cima s posebnim potrebama, a sa-
¢injavaju ga: defektolog, pedagog,
psiholog, ucitel;, lije¢nik primarne
zdravstvene zastite, roditelji, so-
cijalni radnik.

Pored njih vaznu ulogu imaju
i vr$njaci. Veoma je vazno razviti
pozitivne odnose izmedu vrinjaka
i ucenika s posebnim potrebama. U
tome glavnu ulogu ima nastavnik.
Da bi ostvarili kvalitetno inkluzivno
obrazovanje, neophodno je ukljuciti
u nastavni proces sve subjekte od-
gojno — obrazovnog procesa. Treba
pored nastavnika, vr$njaka, roditelja
ukljuditi 1 stru¢njake iz inkluzivnog
obrazovanja kako bi ostvarili najbolje
rezultate u nastavnom procesu.

U nasem istrazivanju koje smo
proveli u dvije osnovne skole, dobili
smo sljedece rezultate:

e nastavnici i ucenici nisu protiv
ukljucivanja djece sa smetnjama i
poteskoc¢ama u redovan odgojno-
obrazovni proces,
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dobro napreduju u nastavi, pa su im

potrebni dodatni zadaci, ali su esto

zanemareni u nastavnom procesu.
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Summary

INCLUSION IN PRIMARY SCHOOLS -
ATTITUDES OF TEACHERS AND STUDENTS
TOWARDS THE INCLUSION

Mustafa Dzafi¢

Inclusion is a process that stresses upon rights and needs
of individuals according to their individual capabilities
and interests. It is a process against prejudices, aiming to
develop tolerance and a positive attitude towards people
with special needs. The questioner carried out with a
sample of 100 students and 40 teachers in two primary
schools in Mostar, analyzing the attitudes of students and
teachers about the inclusion of students with special needs
and difficulties into a regular educational process. The
results of the questioner indicate that attitudes towards
inclusion are positive.

Key words: primary school, inclusion, attitudes, children
with special needs, students, teachers
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