INDIVIDUALIZACIJA I

NADARENOST

Mr. Senad BECIROVIC

ODREDENJE DAROVITOSTI deteta, moZe postojati u razli¢itom stepenu i
kvalitetu i pod dejstvom stimulativnih uslova
moguce ju je kontinuirano razvijati”.

Has$im Muminovi¢ (2003.) vidi nadarenost
kao potencijalno i manifestno u kognitivnoj,
afektivnoj, konativnoj i psihomotornoj strukturi
individue. To je posebna psihofizicka energija i
sklop pojedinca koja se kvalitetno razlikuje od
prosjecnih i ispod prosje¢nih i postize visoke
rezultate u odredenoj oblasti. Ma koje svojstvo
individue da se javi (intelektualno, emocionalno,
voljno, psihomotornoitd.), onojedeterminirano
i visinom njihove stimulirajuce korelativnosti.

M. Cudina-Obradovi¢ nadarenost definira
na sljedeci nacin:

«Nadarenost je neobi¢nost, iznimnost
ponasanja koja se ogleda u kvalitetnijem,
boljem, znacajnijem rezultatu ili produktu
nego $to ga postizu ostali pojedinci sa sli¢nim

ojmovima kao $to su nadaren, talent,
genijalac, kreativan pristupalo se na
vide nacina, sa razlicitih gledista i sa
razli¢itim ciljevima. Ponekad se dolazilo i do
razlic¢itih rezultata istrazivanja te i do razlicitih
zakljucaka. Sve ovo govori o kompleksnosti
problema nadarenosti. Zato neki autori smatraju
da ne postoji cjelovita teorija o nadarenima
(Gojkov, 1999.; Knezevi¢-Flori¢, 1999.).

Najce$¢e  upotrebljavani pojmovi za
darovitost su “nadarenost” i “talent”. Neki autori
ne prave razliku medu tim odrednicama, dok
ih drugi razli¢ito definiraju. U «Pedagoskoj
enciklopediji» (1989.) ne nalazimo razliku
medu tim pojmovima:

“Darovito, talentovano, obdareno dete -
istorijski gledano, darovitom decom najpre su,
pod uticajem Termana, koji je prvi sistematski

. karakteristikaman.
poucavao obdarenu decu, smatrina deca. sa Ona pojasnjava darovitost kroz sljedece
Vle)kOI‘l’l mt_elekt.ualnom sposobrf(_).s.cu (u smlslg sposobnosti:
opste dz.irOV}tostl), zatim deca} cy1 su .re21.11tat1 1. nadarenostkaovisokaopcaintelektualna
trajno visoki u mnogim oblastima (Viti, Witty), ¢ posobnost,

a potom se teziste stavlja na kreativne procese,
da bi se, sa razvojem psihologije licnosti, u
definiciji darovitog deteta naglasak stavio na
“jedinstven skup crta li¢nosti” (Milinkovi¢)
kao distinktivnu  karakteristiku darovitosti.
Darovitom (talentovanom) decom takode se
smatraju ona sa izuzetno razvijenim specijalnim
sposobnostima, kao Sto su: muzicke, likovne, oo upotrebe misaonih procesa,

ramske i sl. Darovi je mn ran . y il
dramske S arovitost e 0g9§t ana, 6. visoko podru¢no-specificna sposobnost
raznovrsna i povezana sa celokupnom li¢noséu (Cudina-Obradovié, 1991.)

, ).

2. nadarenost kao opca sposobnost
divirgentnog misljenja,

3. nadarenost kao visoka op¢a ili specifi¢na
sposobnost,

4. nadarenost kao opc¢a produktivno-
kreativna sposobnost,

5. nadarenost kao opca sposobnost
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Ejub Cehi¢ (1998.) koristi tri termina:
a) talentiranost,
b) nadarenost i
¢) obdarenost.

a) Talentirana djeca

Karakterizira ih natprosje¢na sposobnost i
kreativnost za umjetnicke, sportske i prakti¢ne
aktivnosti (muzicari, slikari, vajari, humoristi,
kuhari, zidari, tesari, mehanicari, limari itd.).

b) Nadarena djeca

Karakterizira ih natprosje¢na sposobnost
za odredenu oblast drustvenih djelatnosti kao:
smisao za drustvene nauke, ili smisao za tehnicke
nauke, prirodne nauke, smisao za strane jezike
i sl. Dakle, nadarena djeca imaju izrazZeniju
sklonost i sposobnost za odredenu oblast koju
kod djece treba otkriti i podsticati.

c) Obdarena djeca

Karakterizira ih sposobnost da sve
predmeta u $koli savladuju bez vecih poteskoca.
Jednostavno, sve im ide. Ova djeca se tesko
opredjeljuju u izboru $kole i zanimanja. Njihov
problem je u tome $to ih sve interesira, pa u svom
izbornom zanimanju ne postizu maksimum.

Pojam talent upotrebljavao se u vise
znacenja. Nekada su se njime oznacavale osobe
sa nizim stepenom darovitosti, dok su nadareni
oni sa veéim stepenom darovitosti. Takoder,
tim pojmom se oznacavala i manifestacija
potencijalne darovitosti. Danas taj pojam
podrazumijeva podru¢no-specificnu darovitost,
npr. matematicki talent, talent u muzici, talent u
umjetnosti, talentulikovnom stvaralastvu, talent
u jezickim sposobnostima. Enciklopedijski
rje¢nik pedagogije (1963.) donosi sljedecu
definiciju pojma talent:

“Talent - prirodna sposobnost koja
pojedincu omogucuje visoko dostignuce u
odredenom podrudju, npr. u muzici, matematici
itd. Pod talentom se podrazumijeva sposobnost
koja je ve¢ razvijena. Sama moguénost ili
tendencija da se takva sposobnost razvije naziva
se dispozicijom”.

Pored pojmova nadaren i talentiran
susre¢emo i pojmove genijalnost i kreativnost.

Genije je pojam koji unutar pojma darovitost
ima dva znacenja. Oba su znacenja povezana sa
shvatanjem vrlo visokog stepena sposobnosti.
Unutar psihometrijske definicije, terminom
genijalac su oznaceni ljudi ¢iji je koeficijent na
testovima inteligencije vi$i od 160. Danas je
pojamgenijeuovomstatisticko-psihometrijskom
smislu napusten i upotrebljava se termin
izuzetno visoko nadaren. Uoceno je da izuzetno
daroviti imaju neke specifi¢cne karakteristike
(superosjetljivost, superkriti¢nost i sl.), §to im,
za razliku od ostalih darovitih, stvara odredene
teskoce u drustvenoj adaptaciji.

Drugo znacenje pojma genije odnosi se na
osobu koja tokom duzeg razdoblja stvara djela
kojaimajuznacajanidugotrajan uticajnaljudsku
misao i dostignuca. To su djela koja, u shvatanju
ili razumijevanju zakona prirode i umjetnosti,
naj¢e$ce znace prodor, zaokret ili postavljanje
stvari naglavacke (Draskovi¢, 1998.).

Kadjerije¢okreativnosti,usvimshvatanjima
i definicijama kreativnosti zajednicka su dva
elementa:

¢ kreativni pojedinac uocava, vidi,
dozivljava i razmislja na nov, neuobicajan,
originalan nacin;

¢ kreativan pojedinac proizvodi nove,
neuobicajne, originalne ideje i djela (Muratovic,
2003.).

INDIVIDUALNE RAZLIKE MEDU NADARENIM UCENICIMA

Veoma  intenzivno istrazivanje 1
proucavanje mentalnog razvoja ucenika dalo
je obilje informacija o razlikama koje u tom
podrudju postoje medu ucenicima. Opca slika
mentalnog razvoja djece pokazuje da se sva
djeca ne razvijaju ni priblizno istom brzinom.
Zbog nejednake brzine mentalnog razvoja
ucenika, dolazi do velikih individualnih razlika
medu njima. Znacajno je da se individualne
razlike u mentalnoj razvijenosti povecavaju s
uzrastom: kako ucenici postaju stariji, razlike u
njihovoj mentalnoj razvijenosti postaju sve vece
(Markovac, 1970.).

Eric Jansen (2003.), da bi $to jasnije ukazao
na individualne razlike medu ucenicima,
uporeduje ih ¢ak sa vo¢em. On kaze da ucenici
nisu narance koje se pripremaju za trzite na
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tekucoj vrpci. Umjesto toga, oni su razoliki
poput svog voca na svijetu. Kako bismo ih
primjereno pripremili, moramo im pristupiti
kao pojedincima i postovati njihove razlike.

Sposobnosti ucenika u jednom razredu
su vrlo neujednacene. Medu djecom postoje
upadljive razlike kako u ste¢enom znanju, tako i
u brzini njegovog usvajanja. Vrlo je vazna svijest
nastavnika o tim individualnim razlikama. Ta
vaznost se posebno isti¢e kad je rije¢ o nadarenoj
djeci.

Kao i druga djeca, nadareni ispoljavaju
interindividualne i intraindividualne razlike.
Tako, npr., ukoliko se djeci da isti test Citanja
i svaki od njih postigne razli¢ite rezultate,
mozemo  govoriti o interindividualnim
razlikama u sposobnosti ¢itanja.

Ukoliko dijete koje je postiglo visoke
rezultate u testu Citanja postigne znatno slabije
rezultate na aritmetickom testu, onda govorimo
o intraindividualnim razlikama u dvije oblasti
(Haward & Orlansky, 1992.).

Pored razlike u kognitivnim sposobnostima,
u literaturi se spominju i razlike sa socijalnog i
emocionalnog aspekta. Robert R. Daniels i John
L. Petelle (2001.) kazu da nadareni cesto osjecaju
socijalni i emocionalni pritisak u svakodnevom
zivotu zbog njihove socijalne neprilagodenosti i
emocionalne nestabilnosti.

Bogatstvo individualnih razlika medu
ucenicima (nacini percipiranja, promatranja,
asociranja, karakter iskustva i dozivljaja
ucenika, njihov tempo rada, distribucija
paznje i karakter pamcenja, stepen i kvalitet
misljenja i sposobnosti, priroda emocionalnog
i drugog reagiranja, sadrzaj voljnih radnji,
potreba i interesiranja itd.) namece potrebu
individualizacije u procesu ucenja/poduke
(Slatina, 1998.).

INDIVIDUALIZACIJA KAO TEMELJNA PRETPOSTAVKA
RAZVOJA NADARENIH

Lynn H. Fox (1975.) je, u casopisu The
Journal of Special Education, o individualizaciji
napisao:

“Individualizacija poucavanja je, bez
sumnje, nova ideja u edukaciji, ali je ona daleko
od implementacije u danasnjim $kolama.

Nadamo se da ¢emo uskoro vidjeti na svim
na$im edukacionim nivoima brzi rast svijesti
potreba za dinami¢nim edukacionim procesima
koji ¢e biti od kapitalnog znacaja za jedinstvene
individue i njihove razli¢ite potencijale za
uspjehom, umjesto njihovog kaznjavanja za
nesposobnost konformizma nekim uniformnim
standardima normalnog razvoja’.

Prema Foxu, ideja individualizacije je dosta
mlada. Medutim, s njim se ne bismo u potpunosti
slozili. Mnogi autori su i ranije, direktno ili
indirektno, govorili o individualizaciji. Tako,
npr., Moreloch Martha i Morrison Karin
(1999.) Vigotskyjevo (1896.-1934.) fokusiranje
na individualnu interakciju nastavnika-ucenika
dovode u vezu sa individualizacijom. Moguce
je da sam termin individualizacija nije ranije
upotrebljavan ili da nije striktno definiran,
ali ideja individualizacije kao takve sigurno je
postojala prije Foxovog ¢lanka u spomenutom
¢asopisu.

Kad je u pitanju definicija individualizacije,
Branka Draskovi¢ (1998) navodi sljedecu:

«Uvazavanje individualnih  osobenosti
ucenika znaci, ustvari, stalno i $to dosljednije
nastojanje da svaki ucenik nastavno gradivo
obraduje u obimu kome je dorastao, na nivou
slozenosti koji mu je dostupan, pomocu
postupaka prilagodenih njegovoj li¢nosti i
tempom koji mu odgovara. To se nastojanje
naziva individualizacijom nastavnog procesa,
a njegova potupna primjena - individualnom
nastavom. Da bi ovo ostvario, nastavnik je
obavezan temeljno upoznati svoje u¢enike. Samo
¢e tako znati $ta od koga moze zahtijevati».

Individualizacija uklju¢uje analizu samog
ucenika, njegovih potreba i spremnosti. Ona
predstavlja nadin poucavanja i stil ucenja.
Indivudualizacija  zahtijeva da nastavnik
poznaje ucenika kao individuu koja komunicira
sa okolinom, da je poznaje kao clana grupe
i da je poznaje kao individuu koja se razvija,
funkcioniraiuci. To podrazumijeva da nastavnik
radi logi¢no i ciljano, pazljivo procjenjujuci
progres individue.

Individualizacija se ne fokusira samo na
sticanje novog znanja, ve¢ uzima u obzir i
obnavljanje te i neke posebnosti koje se mogu
naci kod djece.
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Karakteristike i stilovi ucenja darovitih
mnogo se razlikuju od drugih ucenika. Te
karakteristike i stilove nastavnik bi trebao znati

da bi odgovaraju¢e postupao u odredenim

situacijama.

Daroviti usvajaju nove sadrzaje brze od
prosje¢nih ucenika. Nastoje se prisjetiti ranijeg
znanja i iskustva kako bi §to dublje shvatili nove
sadrzaje. Takoder, usvajaju mnogo apstraktnije i
kompleksnijeidejeikoncepte od ostalih u¢enika.
Strastveno se zainteresiraju za odredene oblasti
te imaju teskoce prije¢i na druge oblasti dok

prethodne ne apsolviraju.

Nadareni su sposobni da se u isto vrijeme
koncentriraju na vie stvari, tako da mogu pratiti
aktivnosti u razredu bez direktnog vizuelnog
posmatranja. Prilikom prelaska u stariji razred,
ve¢ su usvojili mnogo znanja predvidenog za taj
uzrast, §to im olaks$ava dublje i $ire shvatanje

novog sadrzaja.

Sposobnosti nadarene djece se u izuzetnoj
mjeri razlikuju od sposobnosti prosjecne djece.
Da bi nastavnici o¢uvali i razvijali natprosje¢ne
sposobnosti darovitih, nuzno je da im posvete
posebnu paznju. Susan Vinebrenner (2000.)
navodi vrlo lijep primjer jedne nastavnice
matematike. Dala je cijelom razredu isti test
iz matematike te je vrlo paZljivo posmatrala
ucenike kako rade. Nakon izvjesnog vremena je
dosla do saznanja da su, u odnosu na ostatak
razreda, Ccetiri ucenika vrlo brzo zavrsili
test. Ispravkom testa je takoder uvidjela da
je ta Cetvorka najuspjesnije rijesila zadatke.
Na taj nacin je identificirala Cetiri nadarena
matematicara i stekla uvid u sposobnosti drugih
ucenika. Formirala je radne grupe - jednu
grupu je sacinjavala nadarena cetvorka, te im je
rekla da ¢e oni zajedno raditi do kraja sedmice.
Aktivnostiizadatkejeprilagodilasposobnostima
nadarene i ostale djece. Ukazala im je da je
njen metodicki pristup sasvim prihvatljiv te da
¢e unaprijediti njihovo znanje. Na taj nacin je
nastavnica matematike u normalnim $kolskim
uslovima izvrsila diferencijaciju te ucinila
mnogo na zadovoljavanju obrazovnih potreba

nadarenih matematic¢ara i ostalih uc¢enika.

Mnogi nastavnici iz razli¢itih razloga nisu
spremni uloziti maksimalan napor na razvoju

sposobnosti nadarene djece.
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Neki od razloga su:

1. neobucenost nastavnika za rad s
nadarenima,

2. strah da ¢e roditelji druge djece
pomisliti da nastavnici samo jednom broju
djece poklanjaju posebnu paznju, a druge
zanemaruju,

3. uvjerenje da poklanjanje posebne paznje
darovitim vodi nepravednoj nejednakosti uslova
za ucenje i da vodi elitizmu,

4. uvjerenje da daroviti bez poteskoca
usvajaju standardna znanja, pa nema potrebe
za brigu o njima te da je bolje koncentrirati
se na slabije ucenike kako bi svi usvojili
standardizirane sadrzaje.

Vrlo blizak pojam individualizaciji je
diferencijacija. Odstupanje od uniformne
orijentacije nastavnog procesa i nastojanje da
se nastava prilagodi moguc¢nostima pojedinih
ucenika naziva se diferencijacijom nastave.
Svakog ucenika nastava treba angazirati
srazmjerno njegovim mogucénostima; ne bi
trebalo traziti ni viSe, ni manje od onoga $to
mu je trenutno dostupno - da ne bi bio ni
obeshrabren, ni sputan u razvoju.

Diferencijacija predstavlja temelj uspjeha
svih uc¢enika, a posebno nadarenih u razredu sa
heterogenim sposobnostima uc¢enika.

Iskustvo pokazuje da se posebna paznja
poklanja ucenicima koji ostvaruju najslabije
rezultate uskoli, dok su, uisto vrijeme, formirana
pogresna uvjerenja da izuzetnim ucenicima
nije potrebno poklanjati mnogo paznje, jer oni
bez teskoca usvajaju standardizirana znanja za
odredeni uzrast.

Krivulja sposobnosti ucenika koji jedva
ostvaruju prolaznu ocjenu i nadarenih ucenika
su jednako udaljene od krivulje sposobnosti
prosjec¢nih ucenika.

Cesto se organiziraju posebne aktivnosti za
slabe ucenike. Nastavnici vr$e diferencijaciju,
obavezuju ih sa manjom koli¢inom sadrzaja,
manjom kompleksno$¢u i dubinom te svoje
metode prilagodavaju njihovom stilu u¢enja.

Kako nastavnici obavljaju diferencijaciju
za djecu sa malim sposobnostima ucenja,
isto tako trebaju obavljati diferencijaciju pri
radu s darovitim. Za njihov optimalan razvoj
je nuzno da nastavnici prilagode sadrzaj i

I
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metode rada s njima, jer, u protivnhom, daroviti
ucenici ¢e iskoriStavati samo minimum svoga
potencijala, $to moze biti od nenadoknadive
$tete njima samima, a i za dru$tveno propadanje
intelektualnog potencijala.

Jedna od najve¢ih potreba darovitih je da
imaju redovne aktivnosti koje ¢e im omoguditi
da demonstriraju ono $to ve¢ znaju i da provode
vrijeme ucdenja na izazovnim zadacima.
Kurikulum za njih mora biti obogacen i treba
im omoguciti ubrzano napredovanje.

Na nastavnicima je odgovornost adaptacije
kurikuluma za darovitu djecu. Oni trebaju
adaptirati kurikulum na osnovu vrednovanja

djecijeg uspjeha.
Nastavnik diferencijaciju treba obaviti
nastavnim  sadrzajem, procesom ucenja,

okruzenjem ucenja i vrednovanjem. Nastavni
sadrzaj za darovite treba izi¢i iz standardiziranog
okvira za prosjecne ucenike. Korisno je da on
bude povezan s licnim interesiranjem darovitih.
Takoder, proces poucavanja i ucenja treba
biti drukdiji, jer treba ostvariti dublje i Sire
razumijevanje nastavnog sadrzaja. OkruZenje
ucenja ponekad treba biti drukéije kako bi
omogucilo nadarenima individualan rad ili
saradnju s drugim ucenicima.

Vrednovanje uspjeha darovitih takoder
treba biti druk¢ije od vrednovanja prosje¢nih
ucenika. Ono treba biti bazirano na osnovu
prilagodenih sadrzaja i aktivnosti za darovite.
Jedna od mogucénosti je da nastavnik s darovitim
uc¢enikom odredi sadrzaje obogalene za
kurikulum, standarde vrednovanja i ponasanja.
Na taj nacin, daroviti sudjeluju u donosenju
odredenih odluka, $to moze pozitivno uticati
na njihov akademski razvoj i na njihovo
ponasanje.

INDIVIDUALIZACIJA PROGRAMA ZA NADARENE

Iako nadareni ucenici imaju sposobnosti
i iskustva koja se znatno razlikuju od
njihovih prosjecnih vr$njaka, oni, takoder, ne
sacinjavaju u potpunosti homogenu zajednicu.
Njihove sposobnosti, priorno znanje i brzina
ucenja se razlikuju u okviru njihove grupe.
Programi za darovite moraju biti diferencirani,
individualizirani i podlozni promjenama

- kad se za to ukaze potreba. Pri sastavljanju
ovih programa treba imati u vidu osnovne
karakteristike ucenja, narocito ako se zna da
daroviti ucenici uce brzo i lahko, kao i da se
tempo njihovog rada i u¢enja razlikuje od tempa
ostalih u¢enika. Neophodno je daim se omoguci
produbljeno i pro$ireno ucenje. Potrebna je
takva vrsta rada i primjena takvih nastavnih
strategija koje ¢e omoguditi prilagodavanje
razli¢itim programskim sadrzajima i stilovima
ucenja. Nacini rada sa darovitim ucenicima
obi¢no se svrstavaju u Cetiri grupe: akceleracija
(ubrzanje), mentorsko vodenje, homogeno
grupiranje i obogacivanje.

Prema Morelocku Marti i Morrisonu
Karinu (1999.), razvojno programiranje i praksa
za nadarene moraju biti primjereni njihovim
potrebama na dva nacina.

Prvo, razvojno programiranje i praksa
moraju biti adekvatni u smislu da uzmu u obzir
asinhronizirani tip razvoja nadarenih, $to znaci
da se programiranje i praksa moraju suociti
sa neujedna¢enim kognitivnim, socijalnim,
emocionalnim i fizickim razvojem nadarenih.
Tako, npr., kurikulum mora zadovoljiti potrebe
nadarenog djeteta sa apstraktnim i kompleksnim
misljenjem, dok, u isto vrijeme, mora biti
senzitivan na granice njegova motorickog
iskustva. Nastavnik prilikom implementacije
kurikuluma mora uzeti u obzir intenzitet
razvoja i logi¢ku zrelost nadarenih te biti
svjestan mogucih poteskoca na relaciji nadaren
— prosjecan ucenik.

Drugo, programiranje razvoja nadarenih
mora uzeti u obzir iskustva u razli¢itim domeni-
ma koja moraju biti u okviru zone proksimalnog
razvoja (proksimalni razvoj je distanca izmedu
razvojnog stepena determiniranog neovisnim
rjeSavanjem problema i stepena potencijalnog
razvoja determiniranog rjesavanjem problema
uz pomo¢ odrasle osobe ili sposobnijeg vrinja-
ka).

Programiranje i praksa trebaju biti
primjerenirazvoju darovitih, da zadovoljavaju
njihove potrebe,koje rastu paralelno sa njihovim
razvojem. Nastavnik ne moze dizajnirati
kurikulum za nadarene oslanjaju¢i se na znanost
o normalnom razvoju. Nadarena djeca su djeca
sa posebnim potrebama za koje kurikulum
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mora biti individualno dizajniran. Ukoliko
se ovo pravilo ne postuje, postoji mogucénost

sputavanja motivacije nadarenih.

Individualizirani edukacioni plan (IEP)
ima veoma vaznu ulogu pri radu sa nadarenim

ucenicima.

IEP je cjelokupni plan koji obuhvat podrsku
i vodenje djece sa posebnim potrebama te
plan ucenja i ucenje ucenja. IEP se bazira
na sposobnostima samog ucenika. Koristi
se kao preventivno sredstvo neuspjeha te
kao odgovarajuce sredstvo u zadovoljavanju
nadarenih

odgojno-obrazovnih
ucenika.

potreba

kooperacijom s  ciljem  maksimalnog
individualnog razvoja nadarenog ucenika
(Atjonen, 2002.).

Rad sa nadarenima takoder moze biti
veoma efikasan u problemskoj nastavi.
Problemska nastava (Problem Solving, Learning
by discovery) ili nastava putem rjesavanja
problema se zasniva na iskustvenom ucenju
(Jelavié, 1997.).

Nadarenima se vrlo lahko mogu odrediti
zadacikojisuprilagodeninjihovom prethodnom
iskustvu i sposobnostima. Na taj nacin bi
njihove posebne potrebe mogle biti zadovoljene
i u heterogenom razredu.

IEP se kreira za svaku osobu pojedinacno,
jer generalni plan ne uzima u obzir personalne
razlike. On naglasava individualne potrebe:
svako dijete ima razlicite kognitivne i socijalne
sposobnosti, razlicite stavove i motivaciju
prema ucenju te razli¢ita interesiranja i druge

POVEZANOST INDIVIDUALIZACIJE | MOTIVACLJE

Nadarene djeca su osobe koje su najvise
pogodene neobra¢anjem paznje na individualne
razlike u znanju i brzini njegovoga sticanja. Nije

posebnosti.

To je humanisticki pristup kurikuluma:
uzima u obzir razli¢itosti i individualne potrebe

te i sve druge karakteristike svakog pojedinca.

On mora biti pisani dokument prireden
u kooperaciji svih koji su ukljuceni u Zivotnu
edukaciju individue. Takoder, kreiranje IEP-
a predstavlja kontinuiran proces,a ne gotov

proizvod.

Dobro pripremljen IEP ne samo da sadrzi
ciljeve i zadatke ve¢ sve moguce oblike podrske
Opisuje
prilike kojima efektivno zadovoljavaju potrebe
u redovnom razredu te i u specijalnim skolama.
IEP sadrzi jasne modele organizacije specijalne
edukacije,bilo u homogenim ili heterogenim

i multiprofesionalne kooperacije.

grupama.

IEP, takoder, treba sadrzavati:
- opis sposobnosti individue,
- kratkoro¢ne i dugoro¢ne ciljeve rada,

- opis organizacije i metoda rada u

homogenim ili heterogenim grupama,

- opis svih drugih potrebnih aktivnosti s

ciljem individualnog razvoja,
- organizaciju pracenja progresa,
- definirnuosnovu vrednovanja.
IEP mora biti proveden
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saradnjom
izmedu $kole i roditelja multiprofesionalnom

rijetkost da nastavnici poucavaju ne obracajuci
paznju na prethodno znanje nadarenih i na
njihov tempo ucenja te, na taj nacin, ignoriraju
njihove posebne potrebe.

Premda vecina nastavnika priznaje da
nadarena djeca brze uce od njihovih vr$njaka,
oni nisu svjesni da, bez odgovorajuceg izazova
i brzine poucavanja, oni lahko mogu izgubiti
motivaciju te da postoji potencijalni rizik
njihovoga neuspjeha.

Nadareni ucenici, ukoliko nisu izazvani
nastavnim sadrzajem, cesto formiraju negativne
stavove prema ucenju i formiraju negativne
radne navike te lahko mogu ponavljati razred.

Gubljenje motivacije i neuspjeh nadarenih
moze  biti  preventiran  edukacionom
modifikacijom koje ¢e osigurati odgovarajuci
intelektualni izazov i aktivnostima primjerenim
sposobnostima  nadarenih. Iako pojedini
elementi kurikuluma mogu biti adaptirani za
nadarene kroz obogacivanje, najefektniji pristup
koji ¢e osigurati nuzni izazov i odgovarajucu
brzinu ucenja jest akcelaracija (Mills, Ablard &
Gustin, 1994.).

Cak i pobornici homogenog grupiranja
(u specijalnim $kolama) priznaju da je
akceleracija najefektniji i najopravdaniji pristup
zadovoljavanja potreba nadarenih i talentiranih
ucenika.
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ZAKLJUCAK

Razvoj nadarenih predstavlja veoma slozen
problem u pedagoskoj teoriji. Ta oblast nije
dovoljno istrazena. Takoder, postoje razli¢iti
rezultati istrazivanja, koji su ponekad i suprotni.
Zbog toga, mnogi autori smatraju da jo$ uvijek
ne postoji cjelovita teorija o razvoju darovitosti.

Postoje veoma velike razlike medu
ucenicima kako u njihovim sposobnostima,
tako i u priornom znanju. Ta heterogenost medu
ucenicima zahtijeva veoma odmjeren pristup,
kojim ¢e se zadovoljiti odgojno-obrazovne
potrebe svih ucenika. Individualizacija se
pokazala kao izuzetno efikasan pristup u
takvim prilikama. Individualizacijom nastavnih
metoda, nastavnih sadrzaja i stilova ucenja
dolazi se do aktiviranja potencijala svih
ucenika. Individualizacija je posebno vazna
pri radu sa ucenicima sa posebnim potrebama,
gdje se ubrajaju i nadareni ucenici. Mnogim
istrazivanjima je utvrdeno da, ukoliko nastava
nije prilagodena nadarenim pojedincima, dolazi
do sputavanja njihove motivacije i do njihovog
neuspjeha, a §to je veoma Stetno i njima samima
i cijelome drustvu.

Zbog znacaja individualizacije pri radu sa
ucenicima sa posebnim potrebama, u Americi
i u mnogim zapadnoevropskim zemljama je
postalo praksa kreiranje individualiziranog
plana (IEP) za nadarene pojedince. Ti planovi
sadrze cijelokupan program rada sa njima.

IEP mora biti prilagodljiv i zadovoljiti i
odgojne i obrazovne aspekte razvoja nadarenog
ucenika.

U nastavnim okolnostima ukojima ne dolazi
do individulaizacije pri radu sa nadarenima,
njihova motivacija za ucenjem se smanjuje i
njima, jednostavno, postaje dosadno na nastavi,
to vrlo Cesto uzrokuje mnoge nezeljene i veoma
Stetne posljedice i njima i drustvu.
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INDIVIDUALIZATION AND
TALENT

The development of the talented
represents a very complex issue in the
pedagogical theory. This area is not sufficiently
researched. The results of the research are
often very different and sometimes even quite
conflicting. Thus many authors still believe that
no complete theory on the development of the
talent exists as of yet.

There are great differences between the
students in terms of their abilities and their a
priori knowledge. This heterogeneity between
the students requires a very balanced approach,
one in which the educational needs of all students
are satisfied. Individualism has shown to be a
very efficient approach in such circumstances.
Through individualism of the teaching method,
teaching content and style of teaching, one can
be able to get the full potential out of every
student. Individualism is particularly important
while working with students with special needs,
such as gifted students.

Extensive research has revealed that
if teaching is not adjusted to the talented
individuals, the constraints are placed on their
motivation and the result is often their failure.
This can be very detrimental both for them and
entiresociety. Many western-Europeancountries
and the America adopted the practice of creating
the individualized plan for talented individuals
(IEP) on the account of the significance of
individualization in working with special needs
students. These plans contain complete work
program with the talented individuals.

IEP must be adjustable and must satisfy
both upbringing and educational aspects of the
development of talented student.

The teaching that does not involve
individualization in working with the talented
persons, results in lack of the motivation for
learning and boredom on their part. This in turn
causes unwanted consequences both for them
and the society.
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