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Uvod

ivot svake generacije je pun mijena
i raznovrsnosti. Nemoguce je
prozivjeti zivot onako kako smo to
navikli u periodu svoga sazrijevanja i $kolovanja.
Promjene u drustvu od svake generacije traze
stalni napor, odlucivanjeibiranje. Dabise covjek
mogao snalaziti u dinami¢nim promjenama,
njegovi voljni procesi trebaju uvijek biti u
pripravnosti kako bi omogucili voljnu odluku
i pokrenuli akciju. Volja koja je spremna za
razvoj, koja tezi napretku, volja koja je spremna
za nove akcije - to je jaka volja. Ako znamo
da se pod obrazovanjem volje, prije svega,
podrazumijeva povecanje djelatne sposobnosti
koja se imenuje pojmom jacina volje, onda nas
ove promjene ne bi trebale zabrinjavati. Ono
$to nas treba zabrinjavati jest ¢injenica da se u
$koli obrazovanju volje ne daje odgovarajuca
paznja. U $koli je obrazovanje volje uzgredno
i slucajno. U njoj se, kako je svojevremeno
primjetio Zil Pajo, volja vise drazi nego $to se
obrazuje.! U nastavnim programima nema ni
rije¢i o obrazovanju volje. Iako je u praksi vidna
slaba volja za uc¢enjem, niSta se ne poduzima
na planu obrazovanja volje Raditi duze bez
volje, ne voljeti ono $to se uci, znaci oduzeti
svaku mogu¢nost dobrog uspjeha. Ma $ta radili,
ukoliko radimo preko volje, taj rad se pokazuje
veoma teskim i mucnim.
Iako je jo§ Laj ukazao na opasnost
intelektualistickog obrazovanja na Stetu volje

i osje¢anja, mi danas imamo jac¢u kognitivou
$kolu nego u njegovo vrijeme.? Zbog toga
je danas neophodno skolu reformirati (i) u
smislu obrazovanja volje samoradnjom, radom,
djelatnos¢u, kreativnos¢u i sudjelovanjem
u ponovnom stvaranju onoga $to je nauka
ve¢ utvrdila.* Kognitivni model skole treba
reformirati tako da se u njoj sa minimumom
gradiva postize maksimum ideja, sposobnosti,
interesa i volje za rad, kako je to svojevremeno
predlagao Kersenstajner.

Oblast volje i voljnih procesa je veoma
vazno podrucje konfluentnog obrazovanja.
Ovim obrazovanjem se u Covjeku zele razviti
zelje i potrebe da izmijeni ili popravi nesto oko
sebe, u sebi i za sebe. Ono je svojevrsna borba
protiv ljenosti i besposlicenja, malodusnosti i
apati¢nosti, tromosti i pasivnosti, protiv svih
oblika abulije’, tj. smanjene sposobnosti da se
efektivno nesto hoce ili da se donese odluka.
Za teoriju konfluentnog obrazovanju sustina
voljnoga ¢ina sadrzana je u samostalnom
ovladavanju ponasanjem. U njoj se, umjesto
vanjske discipline, umjesto prinudnog drila,
naglasava samostalno ovladavanje ponasanjem.
Ovo ovladavanje nije guSenje prirodnih
sklonosti djeteta nego stavljanje pod kontrolu
vlastitih reakcija. Vladavanje sobom, a ne slijepa
poslusnost, zadatak je konfluentnog obrazovanja
u podrudju volje i voljnih procesa. Za razliku od
tradicionalne psihologije, pedagogija je dosta
ozbiljno razmatrala pitanje ovladavanja vlastitim
procesom ponasanja.® Ni novija psihologija jos
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nije jasno odredila ovaj pojam, niti je ponudila
ocjene njegovoga stvarnog znacenja. Levin s
punim pravom istice da pojave ovladavanja
svojim ponaSanjem jo$§ nisu sasvim jasne u
psihologiji volje. Suprotno tome, u pedagodiji
su pitanja ovladavanja vlastitim ponasanjem ve¢
davno razmatrana kao osnovna pitanja odgoja.’

U savremenom odgoju je volja zamijenila
tezu o namjernoj radnji. Namjesto spoljne
discipline, namjesto prinudne dresure, istice
se samostalno ovladavanje ponasanjem koje
ne pretpostavlja gusenje prirodnih sklonosti
djeteta, ve¢ ima u vidu njegovo ovladavanje
vlastitim aktivnostima” (Prema: Vigotski, S. L.
1998:93).

Sa Zaljenjem moramo konstatirati da se
pitanje obrazovanja volje i u pedagogiji potpuno
zanemarilo nakon Drugoga svjetskog rata.
Teorijom konfluentnog obrazovanja, zelja nam
je reafirmirati osnovna pitanja odgoja, u koja
spada i samostalno ovladavanjem ponasanjem.
Da bi se ovome pitanju znala dati duzna
paznja, prije svega, potrebno je da odredimo
karkterisike volje i voljne radnje, strukturu i
osobine voljnoga procesa.

Karakteristike volje i voljne radnje

Volja se definira kao sposobnost za
namjernu aktivnost i/ili za kontroliranje jednih
ili oslobadanje drugih impulsa. Medutim, volja
nije samo sposobnost za namjernu radnju. U
odnosu na namjernu radnju, volja je vi$a forma
ponasanja. U teoriji konfluentnog obrazovanja,
voljaivoljna radnja zamjenjuju tezu o namjernoj
radnji.

Zelja i teznja za cilijem su pratece
karakteristike volje. Dakako da Zelja nije isto $to
ivolja. Volja nije samo Zelja i njeno zadovoljenje,
ve¢ zelja i suzdrzavanje, i Zelja i odricanje,
kako je to svojevremeno govorio Makarenko.
Volja je usmjerena prema nekom daljem cilju.®
Dakako da ¢ovjek svoje voljne radnje podvrgava
krajnjem cilju, ali one su prije usmjerene na
blize ciljeve. Cilj je tacka koja odvaja voljni akt
od nagonskog.

Svaki “voljni akt se razlikuje od nagonskoga
po cilju; njemu prethodi svijest o cilju, dok kod
nagona cilj ne dopire do svijesti te moze biti
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samo u prirodnome planu™ (Vuci¢, 1939:103).
Karakteristike volje razaznajemo kroz odredenja
voljneradnje. Voljnaradnjaje svjesnoinamjerno
poduzeta aktivnost kojom se realizira slobodno
izabrana odluka. U Obuhvatnom rjecniku
psiholoskih i psihoanalitickih pojmova (English,
B.H. i English, C.A., 1972) voljna aktivnost je
oredena kao:

a) aktivnost kojoj se ne suprotstavlja
nijedna druga aktivnost;

b) aktivnost koju preferira Ja; (preferencija
ili izbor mogu biti neposredni i bez napora ili se
mogu javiti poslije duzega kolebanja i da budu
praceni naporom);

c) aktivnost kojoj prethodi ideja o toj
aktivnosti ili o kona¢nom rezultatu koji se treba
posti¢i, zajedno sa osjeCanjem Zelje za takvu
aktivnost ili cilj; namjerna akcija;

d) aktivhost koja je usmjerana prema
nekome cilju;

e) aktivnost koja nije nametnuta.

Volja je visa psihicka struktura u
koju ulaze razliciti voljni akti koji vr$e razne
funkcije. Na osnovu funkcionalnih veza, ovi
akti se ujedinjuju u cjelovit voljni proces. Uvid u
strukturu ovoga procesa pomaze nam da lakse
shvatimo pedagogiju volje.

Struktura voljnoga procesa

Za obrazovanje volje vazno je da
odredimo strukturu voljnoga procesa. Prema
KerSenstajneru (1936:171), u voljni poces
ulaze:

a) urodeni nagoni i tendencije djelanja, kao
i naklonosti i interesi koji iz njih proisti¢u;

b) navike i vjestine koje ih podupiru ili
djeluju protiv njih;

c) jasnije ili nejasnije predstave cilja
postupanja ili motivi;

d) sposobnost paznje pomocu koje se izvjesni
motivi mogu odrzati ¢vrsto i postojano u centru
svijesti;

e) prakti¢na sposobnost sudenja ili misljenja
za pronalaZzenje vjerovatnih ili mogucih
posljedica jedne radnje, kao i odmjeravanje
pravih sredstava za uspjesno provodenje jedne
radnje;

f) sposobnost toka i reprodukacija kruga
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predstava, toka koji je znacajan za radnju, a
time i za Zivahnost i potrebno pamcdenja za stara
iskustva;

g) vecaili manja moguénost uticanja nakrug
predstava tudom ili svojom (auto)sugestijom
(laz svijesti);

h) najzad, ne na posljednjem mjestu,
temperament 1 svagda$nji polozaj ukupnoga
tielesnog sastava sa njegovim protudjelovanjem
na psihicku energiju ili radost od rada.

Volja zaista crpi svoje snage iz nagona i
instinkata, naklonosti i interesiranja, navika i
vjestina, motiva i osjecanja, sudenja i misljenja.
Specifi¢an uzajamni uticaj ovih elemenata ¢ini
voljni proces.

Svako htijenje ima svoje prvobitne osnove
u nevoljnim tendencijama rada koji se od
rodenja nagonski pojavljuju. Nagon nije volja,
ali jest tendencija djelanja, jest pokreta¢ akcije.
Nagon za igrom, zadovoljstvo od spontane
aktivnosti, glavni su pokretaci akcije kod djece.
Prvi pokretaci akcije kod djeteta nisu predstave
i pojmovi, ve¢ nagoni i osjecanja. U pocetku
razvoja djeteta pokretaci volje su glad, Zed,
strah od raznih opasnosti, socijalni instinkti i
nagoni.

U ranom razvoju, dakle, volju karakteri-
ziraju pobude nagonske prirode. Ovdje moze
biti govora o nekavoj nagonskoj volji. Njena
veza sa intelektom je slaba. “Volja djeteta je
trenutna, neuoblicena, neplanska i neodredena”
(Vuci¢, 1939:41.). Zato je u pocetnim fazama
razvoja djecija reakcija neposredna, nagonska,
impulzivna, afektivna i nesmisljena. Ona nije
vezana za dalje ciljeve, nema plana. U ovome
periodu je obrazovanje volje funkcionalno.
Ovo obrazovanje volje je samo reguliranje
pravca i smisla, brzine i ja¢ine aktivnosti, ali ne
i njeno istinsko obrazovanje (formiranje). To
je, ustvari, iskoristavanje snaga koje postoje u
samoj ljudskoj prirodi.® Ne postoji specijalno,
plansko i smisljeno obrazovanje volje. Svakako
da postoji ono $to se naziva odgojnom
disciplinom. Postojanje discipline je znak
vjezbanja volje. Divlji, neobuzdani rast volje ne
pripada pedagogiji volje, zato ne moze biti cilj
konfluentnog obrazovanja.

Svako obrazovanje volje treba po¢i od
bioloskoga bi¢a individue (nagona, instinkta,

refleksa, interesiranja, potreba), od onih
dinamickih snaga koje leze u samoj ljudskoj
prirodi. Dijete je prvo iz pozadine gurano svojim
nagonima i sklonostima. Ono nije slobodno,
ve( je rob svojih nagona i strasti. Obrazovanje
volje je oslobadanje djeteta od ovoga ropostva.
Pedagoskim vjezbanjem se uspostavlja sklad
izmedu djetetove spontane volje za ucenjem
i postizanje nekog odgojnog cilja iz podrucja
ovladavanjem vlastitim procesom ponasanja.
Dijete se vjezba da ispuni cilj koji je izvan
njegovoga nagonskog ja. U porodici se, dakle,
ve¢ zapocinju vjezbanja kojima se odvaja volja
od nagonskog.

Ovo se da lahko primjetiti na primjeru
djecijega posta. Dijete niko ne goni da posti.
Naprotiv, roditelji svojim zabranama ili
pedagoskim lukavstvima djetetu omogucuju
samo/poduku koja gradi njihovu volju. Roditelji
kojinisuvjesti ovome, svojim grubim zabranama
znaju imati problema s dje¢jom zeljom da
navodno poste. Vjesti roditelji ne suzbijaju ovu
zelju djeteta. Oni mu dopuste da posti, a ¢im
dijete ogladni - oni mu daju hranu govore¢i mu
da e presiti njegove prekide u postu.

Motiv je srediste volje. Samo jedan
dovojno jak motiv ¢e uvijek pokrenuti volju.
Njegovu funkciju u voljnoj radnji mozemo
usporediti s kristalom koji se nalazi u rastvoru
bogatom molekulima koji su iste prirode
kao i kristal. Vodeni nekom tajanstvenom
privlacnom silom, ti molekuli zure kristalu
vezujudi se za njega. Kao $to kristal postepeno
raste zahvaljuj¢i pridruzivaju odgovrajucih
mu molekula, tako volja jaca i postepeno - sa
pridruzivanjem odgovaraju¢ih motiva — tvori
njenu postojanost.

Voljni akti imaju svoju inetelektualnu i
emocionalnu podlogu." Izvr$na sila misli dolazi
od njene veze s osje¢anjima. S obzirom na voljnu
radnju, zadaci intelekta su:

1) upoznavanje pokretackih snaga volje,

2) odredivanje ciljeva akcije,

3) nalaZenja sredstava i
ostvarivanje ciljeva i

4) racionaliziranje iskustava.

Bez obzira na ove zadatke, voljna radnja
nije puko i suho izvrsavanje naredbi i zapovjedi
intelekta. Voljna radnja se oslanja i na osjecajnu

metoda za
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silu. To ne znaci da samo osje¢anje automatski
proizvodi voljnu radnju. U voljnoj radnji zapo-
vijedi intelekta su samo obojene osjecanjima.
Hladnim idejama se mora dati toplina. Ova
obojenost je nuzna u procesu obrazovanja volje.
Ovu tvrdnju svjedoci ¢injenica da tesko obrazu-
ju volju djeca koja imaju slabu osjecajnost.

U konfluentnom obrazovanju koriste se
jaka osjec¢anja kako bi se stvarale veze izmedu
navikd misljenja, veze ideje sa idejama, ideje sa
osje¢anjama, ideje sa radnjama. Konfluentno
obrazovanje se upravo zasniva na stvaranju
ovih veza. Ista ova mogucnost se koristi i u
obrazovanju volje. Roditelji i uditelji mogu
uciniti spajanja kakva hoce. Jedne veze mogu
uspostavljati, druge kidati. Konfluencijom, t;.
procesima konfluentnog obrazovanja, stvaraju
se veze izmedu izvjesnih naklonosti i njihova
prirodnog izrazaja, veze izmedu izvjesnih ideja
i radnji koje dotle nisu bile vezane. Prema tome,
ako je zadatak uma da orijentira anarhi¢na
osje¢anja, da osjecanjima da jasan sadrzaj i
izrazaj, zadatak osjecanja je da ideji i misaonom
procesu, radnji i djelanju da zar, toplinu,
energiju.

U voljnoj radnji su stopljena intelektualna
sa onim saznanjima do kojih se dolazi srcem.
Zato u ovoj radnji hladne ideje odjednom
probude najjace emocije. Ideje u voljnoj radnji
se ne javljaju u svijesti dokle sobom ne izazovu
sjecanje na emociju koja je prethodila saznanju.
Emocije u ovome sjedinjavanju zauzimaju
mnogo vise zapremine od ideja. Osjecanje je
kabasto.

Ovo se moze usporediti sa zauzimanjem
prostora teksta i neke slike u radnoj memoriji
kompjutera. Zapremina emocija u voljnoj radnji
stavlja u drugi plan kognitivni element, kao $to
slika u radnoj memoriji kompjutera stavlja sam
tekst.

Navike su takoder svojevrsni izvor voljne
snage.” Kad razmisljanje pobudi u dusi
emocije, ono ih ne transforima u vidu navike.
A obrazovanje volje nije moguce bez tvorbe
¢vrstih 1 dobrih navika. Navika i vjera su izvor
snaga i pobuda volje.”* S druge strane, ukoliko
nastojimo kod djece otkloniti lo$e navike, a
omoguciti sticanje novih dobrih navika, mi
jacamo njihovu volju.
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Osobine voljnog procesa

Svaka analiza nekoga voljnog procesa
pokazat ¢e nam Cetiri njegove osobine:
samostalnost volje, sposobnost odlucivanja,
otpronost volje i ¢vrstina volje."®

Covjek je odgovoran za svoje djelovanje
i ponasanje. Zato je neophodno da posjeduje
samostalnost htijenja. Ovo je prva osobina
voljnoga procesa. Da bi se ova samostalnost
koristilaneophodnojedaseblagovremenodonese
voljna odluka. Sposobnost odlucivanja je druga
vazna karakteristika voljnoga procesa. Odluku,
dakako, treba provresti. Da bi se onemogucili
procesi kolebanja, procesi koji mogu dovesti u
pitanje voljnu odluku, neophopdna nam je tre¢a
osobina voljnoga procesa, a to je otpornost volje.
Upravo nam ona omogucuje da izvr§imo djelo
za koje je vezana sama odluka. Otpornost volje
se ocituje u savladavanju spoljnjih zapreka koje
ometaju izvrSenje voljne odluke, dok cvrstina
volje ne dopusta da se odustane od provodenja
zrelo promisljene odluke.'

Samostalnost volje i sposobnost odlu¢ivanja
prethode voljnoj odluci. Otpornost i ¢vrstina
volje pojavljuju se nakon odluke. Voljna odluka
je centralni dio voljnoga procesa. U svakome
htijenju, rekao bi Pajo, ima po jedna voljna
odluka. Voljna odluka je vazna oznaka volje i
voljnih procesa. Ishod voljne odluke zavisi od
pobjede jedne naklnosti nad dugom. Djelimi¢ne
odluke nije teSko primati ako je donesena velika,
prava odluka.

Kolebanje, neodlu¢nost, nedono$enje
odluka tvori bezvoljnost. Vjezbanje djeteta da
izvr$i izbor je put prevazilazenja kolebanja i
neodlu¢nosti. Kod izbora dolazi do borbe motiva
koje voljom treba nadvladati, tj. opredijeliti
se za peagoski prihvatljiv izbor. Uravnotezeni
motivi dovode do kolebanja i konflikata. Dijete
nije uvijek kadro izvrditi odgovarajuci izbor.
Odgajatelj je tu da mu pomogne. Dakako da
je ova pomo¢ u funkciji djetetovog unutarnjeg
pristajanja za izborom.

U konfluentnom obrazovanju sustina
voljnog ¢ina je sadrzana u mogucnostima
izbora. Mogu¢nosti da dijete bira od presudne
je vaznosti za njegovo ovladavanje vlastitim
ponasanjem. U procesu obrazovanja volje
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moguce je neke izbore povezati sa pedagosko
valjanim otporom. Ukoliko se zrelo promisljenoj
odluci suprotstave pedagoski valjani otpori,
otpornost volje raste. Drugim rije¢ima, ukoliko
su otpori odmjereni prema individualnosti
odgajanika, s njihovim porastom raste i
otpornost volje. Otuda je potrebno varirati broj
otpora u procesu obrazovanja volje. Zasto?

Kako se ovim spoljnjim otporima mogu
pridruziti i naSe unutarnje sumnje, tj. kako
voljna odluka moze biti izlozena vlstitom
iskusenju, moze se dogoditi da radnja, aktivnost
ne bude provedena. Zato nam je potrebna
Cetvrta osobina voljnoga procesa, a to je cvrstina
volje. Ova osobina je posebno vazna tamo gdje
treba mijenjati lose navike. Ona je od izuzetnoga
znacaja u provodenju odluka koje su vezane za
promjenu formiranih losih navika. Ovo ja vazno
i za sticanje neke nove navike koja nasem nije
prijatna ¢ulnom bicu.” Medutim, svaka voljna
akcija koja je vezana za neki dalji cilj trazi trecu i
Cetvrtu osobinu. Posljednje dvije osobine dolaze
do izrazaja nakon voljne odluke. Otpornost i
¢vrstina volje u svojoj kombinaciji ¢ine jac¢inu
volje.”®

Samostalnost htijenja, sposobnost
odlucivanja i jacina volje ujedinjene u li¢nosti
tvore njene tzv. aktivne crte volje. Razvoj
aktivnih crta volje je vazna zadac¢a konfluentnog
obrazovanja.

Razvitak aktivnih crta volje

Rana samostalnost je posljedica sazrijevanja
i pune slobode koja se prakticira u odgoju.
Dijete koja raste sa svojim ponasanjem koje
je potpuno odredeno Zeljama i ocekivanjima,
uputama i zahtjevima, htijenjima i voljom
odgajatelja, kontinuirano ignorira i potiskuje
vlastite potrebe, ciljeve i interesiranja. Otuda
ono nema prilike izi¢i na put razvitka aktivnih
crta volje. Zato su konac¢ni ishod pasivne
crte volje i potpuna ovisnost o drugom.
Umjesto da u djetetu raste njegova unutarnja
neovisnost i njegovo osjecanje individualnog
identiteta, dijete postaje rob slijepoga posluha i
pokornosti. Njegovo prilagodavanje je isto $to i
bespogovorna poslusnost, isto $to i automatsko
pokoravanje. Ovisnost o drugima ostavlja dijete

posve nepripremljenim za procjenu svojih
mogu¢nosti i sposobnosti; lisava ga spremnosti
da samostalno donosi odluke koje sam zivot
trazi; uSavrsava njegove pasivne crte volje do te
mjere da ne moze ustanoviti ni ono $to samo
hoc¢e. Kod djeteta se tako razvija neka vrsta
parazitne zastite, koja je nacin izbjegavanja
odgovornosti i osje¢anja krivnje, §to moze biti
pratilac (ne)ucinjenog ili valjano neuradenog
posla. Ovo izbjegavanje se javlja u ponasanju
koje se moze sazeti na ovaj nacin: Umjesto
mene moze taj i taj brinuti o tome. Drugi nacin
pokaza ove zastite, tj. izbjegavanja odgovornosti
i samostalnoga donosenja odluka izrazava se u
vidu odbrambenoga stava: Zasto bih ja bio prvi?
Neka to prije ucini neko drugi.

Opasnosti od unistavanja djetetovoga
povjerenja u samoga sebe leze u Ccinjenici
da nema bezazlenog odgojnog postupanja.
Obrazovanje volje trazi i pozitivno i negativno
upravljena pedagoska uplitanja i nastojanja.
Otuda je nuzno da odgajatelj (roditelj, ucitelj)
vodi racuna o tome kad je pedagoski uputno
nesto pozitivno uciniti (da podstakne, osokoli,
motivira, pohvali, nagradi dijete), a kad valja
propusti — da se to ucini.

Propustiti mjere podsticanja i unapredu-
juceg djelovanja ne znaci uspostaviti odgojni
postupak kao neprekidni niz direktiva, zabrana,
opomena, kritika i slicnih oblika preduprediva-
nja (kaznjavanja). Naime, ¢esto smo prinudeni
nametati djetetu obicaje, obrasce kulturnog po-
nasanja, norme ponasanja itd. koji traze da se
nesto ne ucini. Ono $to trazi da se nesto ucini ne
smije se silom nametati. Dostojanstvo, ponos,
samopostovanje, moralna hrabrost, samoinici-
jativnost, bogobojaznost i slicne osobine li¢no-
sti su djelo slobode, slobodnoga puta duha. One
se ne mogu i ne smiju nametati.

Zbog toga, strog odgoj, odgoj koji je
uglavnom satkan od pedagoskih mjera prisile,
prijeti razvoju ovih crta li¢nosti. Drugim
rije¢cima kazano, odgojni postupak koji je
sac¢injen od pedagoskih mjera prisile ne ¢ini
nikakvu smetnju razvitka pasivnih crta volje,
tj. njime se ne ometa razvitak strpljivosti,
marljivosti, poslusnosti, istrajnosti, ispravnosti
i sl. Ovo je najbolji rezultat koji moze dati
postupak koji je samo satkan od mjera prisile.
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Ne smijemo zaboraviti da je njegov ¢e$¢i rezultat
slijepa poslus$nost, nesamostalnost i zavisnost
od drugih. Medutim, izvan svake sumnje, ovaj
postupak ometa razvitak aktivnih crta volje koje
se ocituju u samostalnosti, preduzimljivosti,

inicijativi, dostojanstvu, moralnoj
hrabosti itd.

Ove posljednje crte traze pedagoske mjere
podsticanja i unapredujuceg djelovanja. Hoce
znatnu mjeru slobode u reagiranju i ponasanju,
u govoru i djelovanju, u samoispitivanju i
samoodluc¢ivanju, u samokorigiranju pri
pogresnom samoodlucivanju itd.

Zato valja brizno graditi vlastiti stil odgoja.
Tim prije §to djecu vi$e u¢imo i podu¢avamo
onome Sto ne treba uciniti negoli onome §to
treba uciniti. A ovakva usmjerenost odgojnog
postupka trazi pedagoske mjere prisile, a ne
mjere unapredujucega djelovanja. Ona, dakle,
prisiljava nastavnika na traganje za sredstvima
prisile umjesto na traganje za pedagoskim
primjerima. Otuda je potrebno znati da u
obrazovanju volje presudnu ulogu ima sljedecih
pet uslova:

a) Uspjesi i neuspjesi izborne radnje s
obzirom na postavljeni cilj,

b) Da zajednica u kojoj se ona vréi priznaje
ili osuduje radnju,

c) Sugestivni uticaj ucenja i primjera
zajednice na procjenjivanje ciljeva i sredstava
radnje.

d) Sloboda i raznovrsnost polja rada koje
zajednica, u srazmjeri s njegovom zrelosti, moze
stavljati na raspoloZenje spontanosti pojedinca,

e) Teznja ka aktivnosti uopce zajedno sa
sprje¢avanjima ste¢nim samosavladivanjem
(Kersenstajneru (1936:173).

Sredstva za  obrazovanje volje su
mnogobrojna. Dakako “..da nam i sami porazi
mogu korisno posluziti”. Mogu koristiti cak i ona
iskustva koja su u opreci prema volji. “Nekoliko
dana apsolutne lijenosti brzo izazovu osjeacnje
nesnosljivosti, koje prati odvratnost prema sebi,
a to je za nase usavsavanje vrlo dragocjeno.

Dobro je s vremena na vrijeme imati takva
iskustva, jasna i $to je moguce razloznija, kako
bi se vrlina i rad pokazali ono §$to jesu: izvor
nepomucene srece i pokreta¢i najplemenitijih
i najenergi¢nijih osjecanja, kao $to su osjecanje

ponosu,
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svoje snage, ponos $to je jak radenik spreman
uciniti velike usluge ljudima i svojoj zemlji. U
brobi za usavr$avanjem ima poraza koji vrijede
pobjedd” (Pajo, 1989:90).

KARAKTER KAO FENOMEN VOLJE

Samosavladivanje i postojanost volje lijepo
nam ilustriraju kako je i sam karakter fenomen
volje.

Samosavladivanje

Kad dijete npr. gusiusebiteznjuza galamom,
za nemirom, kad se trudi biti ¢isto i uredno, kad
pristaje na kooperaciju, kad ispoljava odreden
stepen tolerancije, onda ono vlada svojim
ponadanjem. Bez obzira na to potice li ovo
samosavladivnje iz nekog straha, castoljublja
ili Zelje djeteta da ugodi zahtjevima roditelja,
ono postepeno, malo-pomalo, ovladava svojim
reakcjama.

Pomocu samosavladivanja dijete treba uciti
da bude poslusno. Namjera treba biti sasvim u
drugom planu. Samosavladivanje se, dakle, ne
gradi na poslusnosti i namjeri, ve¢ se pokornost
i namjernost javljaju iz samosavladivanja.

Pojedina¢ni akt samosavladivanja nije oso-
bina jednoga voljnog akta, ve¢ je potpun akt
volje. Kad se na samosavladivanje gleda kao
na vrlinu, onda se time misli na moralno
samosavladivanje. To je ono samosavladivanje
koje izljubavi prema objektivno vi$oj vrijednosti
odnosi pobjedu nad drugim naklonostima.
“Moralno samosavladivanje kao opéa osobina
karaktera, tj. moralno viadanje sobom cijeloga
bi¢a je stoga mucna vrlina koja, nesumnjivo,
pretpostavlja najmnogostranije pojedina¢ne
akte samosavladivanja, prije svega u moralno
neutralnim oblastima (heteronomna poslusnost
morauvijekprethoditiautonomnoj poslusnosti),
pa ipak se pocinje pojavljivati tek onda kad
je ¢ovjek na putu da u svome individualitetu
ostvari ideju moralne vrijednosti li¢nosti”
(Kersenstajneru (1936:169).

Ukoliko samosavladivanje dolazi iz moralne
motivacije ono ne moze biti proracunato, tj.
smotrenost koja je liSena svake spontanosti i
topline.
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Ali, samosavladivanje u jednoj oblasti
djelatnosti ne mora se pokazivati na svim
ostalim, tj. da postane karakternom osobinom
koja sve obuhvata. Ima ucenika koji su u razredu
potpuno disciplinirani, dok im se roditelji stalno
zale na njihovo ponasanje. Ima ljudi koji se u
drustvu umiju savr$eno savladivati a kod kuce
su, naprotiv, strasne galamdzije. Ima umjetnika
i nau¢nika koji se svojim problemima bave
gvozdenom strpljivos¢uisamovladivanjem, aliu
nekoj drugoj podbace jer ih njihov temperament
uvijek ponese nepromisljenim postupcima.

Hoce li se samosavladivanje u jednoj oblasti
¢ovjekovoga rada, djelovanja ili ponasanja
istodbno pojaviti i u drugim oblastima
¢ovjekovoga zivota i rada zavisit ¢e od toga
iz kojih se motiva poduizmaju prve vjezbe
samosavladivanja. Samosavladivanje tjelesnih
pokreta u gimnastici npr. moze biti i $kola
moralnog samosavladivanja samo ukoliko je do
svijesti doslo iz moralne motivacije.

Postojanost volje

Odrastao covjek moze ostvariti gotovo
svaku namjeru, ¢ak i besmislenu. Dijete,
medutim, to nije u stanju uraditi. U ranim
fazama dijete nije kadro iznijeti bilo kakvu
namjeru. Svaka situacija moze odredivati
njegovu namjeru. To je zametak, ali ne i rodenje
namjere, kako kaze Levin. To je nedovoljno
razvijena volja. U procesu odgoja se postepeno
formira karakterna crta koja obuhvata odredenu
klasu htijenja. Ovu klasu htijenja Kere$nstajenr
oznatava pojmom postojanost volje. Ona,
dakle, nije osobina pojedina¢nog akta volje.
Postojanost pojedina¢nog htijenja ovaj nau¢nik
je oznacio pojmovima c¢vrstina i otpornost
volje. Postojanost volje je karakterna crta koja
obuhvata odredenu klasu htijenja.” Da bi ove
osobine volje razvijali, iza nasega postupanja
i djelovanja mora stajati odgovarajuca regula,
neko nacelo. Dakle, pedagoski postupak mora
biti nacelan. Npr.; »Tvoja je duznost da Stitis
ljude od nepravde gdje god to mozes$«. Suprotno
bi bilo: »Ne mijesas se gdje ti ne treba«.

Pedagodki je relevantna ona norma
koja je rodena iz vrijednosti Norma moze
stititi ili pokrivati vise vrednota. Njihovom

internalizacijom, norma postaje dio duhovnoga
bi¢a djeteta. MoZemo biti sigurni u ovo ukoliko
isti rad i isto ponasanje uvijek dovode istom
dozivljaju vrednosti u kojoj norma ima svoj
korijen.

“Maksime koje proisticu samo iz
racionalnog razmisljanja, koje su samo logicka
tvorevina, nisu odmah strukturni elementi
moga duhovnog bi¢a. Ako one nisu postale
pravilo navike moga rada, onda moje htijenje
neée pokazati postojanost u pravcu maksime”
(Kersenstajner, 1936:166).

Tek pounutravanjem maksime/norme, tj.
vrednote koja podrzava maksimu, obrazuje se
karakterna crta. Crta obuhvata odredenu klasu
htijenja, zato je crta. Ona, dakle, pociva na
postojanosti pojedinaénoga htijenja. Cvrstina
ili otpornost volje su primjeri za ova htijenja.

Ukoliko maksime obuhvataju vise klasa
htijenja, utoliko se se crte li¢nosti sabiraju
(konfluiraju) u karakter covjeka. “Jer, karakter
nije ni$ta drugo nego onaj trajan sastav duse pri
kome je svaki pojedinac¢ni akt volje jednoznacno
odreden nacelima ili maksimama koje se stalno
nalaze u dusi.

U karakteru svako htijenje ima svoju
maksimu, a pogotovo samo htijenje kraktera,
bez koga se nikakav karakter ne bi stvorio.
Sasvim isti doZivljaji vrijednosti koja svojim
stalnim djelanjem vode maksimama, mogu
volju za karakterom, tj. stalno$¢u volje,
obrazloziti prema razli¢itim stranama. Pritom,
mogu u istom karaktru lezati tijesno jedna do
druge maksime egocentri¢ne, heterocentri¢ne
(altruisticne i socijalne), impersonalne (ili
stvarne). Tek se postupno zatvara tkanje
maksima i to tako $to se sve vise ¢ini pokusaj da
se svako htijenje odluci ne samo prema njemu
neodredenoj maksimi, nego prema ukupnosti
svih maksima cijelog individualnog smisaonog
sklopa. U tom stalnom pokusavanju, malo-
pomalo, obrazovat ¢e se osnovna maksima,
najvi$e nacelo, kategoric¢ki imperativ, od koga
su ostale maksime samo grane ili izdanci. Tek
kad je postignuta postojanost volje u velikom
obimu, ona je oznaka karaktera.

Svakako, ako se u pojam volje ubroje i
radnje bez maksima, radnje naklonosti, Zudnje,
afekta, radnje kojima nikad nije prethodila
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izrazita voljna odluka, radnje koje su, dakle,
posljedica samo nase culne prirode, onda i
sam individaulitet pokazuje postojanost volje
u izvjesnim pojedina¢nim pravcima” (Isto, str.
166/7).

Sadaku ¢e ¢ovjek uvijek udijeliti kad vidi
siromastvo; kukavica ¢e uvijk bjezati kad mu
prijeti opasnost; karijerist ¢e se uvijek laktati kad
ocekuje neku korist, kao §to ¢e svaka macka juriti
za svakim mis$om, lisica za svakom kokom, pas
za svakim zecom. Prema tome, postojnost volje
i samosavladivanje su bitne strane karaktera,
koji je i sam fenomen volje.
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THE WILLPOWER BUILDIDNG
Prof. Mujo Slatina, Ph.D.

The cognitively oriented school does not
pay the due attention to willpower building.
Inadvertent and casual attention to this very
important task of the confluent education can-
not develop in children the willpower needed to
manage the dynamical changes.

In order for the willpower to be prepared so
as to enable decision making and acting, more
needs to be done on willpower building in fami-
lies and in schools.

The author wishes this work to be an stimu-
lation for a fight against laziness, idleness, let-
hargy, apathy, passivity and all forms of abolia.

The work especially accentuates the need
for the behavioral self-control, as a heart of will-
power. The task of the confluent education, in
terms of willpower processes, is self-control,
and not a blind obedience.

In order to accomplish this, it is necessary
to truly comprehend the human will and the
willpower and the very structure and characte-
ristics of these processes.

The work especially emphasizes the deve-
lopment of the willpower in children as a best
way of fighting the “parasite protection”, a way
of avoiding responsibilities and feeling of guilt,
as clearly identified in the defensive attitude
such as: Why me first? Let someone else first do
it.
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