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astava islamske vjeronauke religijsko-

kulturoloski educira i duhovno odga-

ja. U tome je njena osobenost, nena-
domjestivost unutar skolskog sistema, snaga koja
joj jedino i moze osigurati dinamicku projekciju
u Skoli koja se mijenja.' Nositelji ovako razumi-
jevajuceg koncepta islamske vjeronauke (jednako
kao i nositelji svake devijacije u razumijevanju
njene prirode) jesu, upravo, nastavnici islamske
vjeronauke. Otud proistjece sve bdijenje, briga,
ponekad i frustrirajuce nezadovoljstvo koje izazi-
va uvid da nastavnik islamske vjeronauke uvijek i
ne posjeduje kompetencije nuzne da ovu poseb-
nost svog nastavnog predmeta realizira, promice
irazvija. Kroz razgovore s nastavnicima islamske
vjeronauke koji su u toku svoje edukacije bili
izuzetno uspjesni, uocavam da njihova pocetna,
Sto stru¢nom spoznajom zadobijena $to intuici-
jom naslucena, orijentacija - ulaganje napora da
ovu nastavu profiliraju osobeno unutar skole
- (potcrtana odgojnost, nudenje znanja koje ne
samo da informira nego i oplemenjuje, inspirira
na dobro, podsticanje i uvazavanje osobnosti
mlade osobe ‘zaogrnute’ islamskom duhovnom
pozadinom...) biva dvostrukim utjecajem neu-
tralizirana, bespovratno Sablonizirana:

Prvi utjecaj potjece od degenerativne dimen-
zije prirode Skole, birokratizirane, opterecene
udovoljavanju administrativnoj formi (npr. in-
sistiranje na Sabloniziranoj formi pripreme za
sat).

Drugi utjecaj potjece iz podrudja strategi-
jskog menadZmenta za nastavu islamske vjero-

nauke: Vjersko-prosvjetna sluzba Rijaseta IZ u
BiH ne umije potcrtati, ojacati, mozda ¢ak ni
razumjeti osobenu prirodu ove nastave unutar
skole.

Dobronamjerno nadilaziti dijagnosticirane
razvojne limite nastave islamske vjeronauke
moguce je nudenjem priloga za poboljsanje po-
jedinac¢nih segmenata ispoljavanja nastavnikove
kompetencije u skoli.

A nije rijetko da pocetnu nedoumicu ovim
nastavnicima izazove pocetna faza nastave:
pripremanje. Kruto zadovoljavanje parametara
kliseizirane pripreme za sat pocesto nema nikakav
efekat izuzev zadovoljenja forme bez i doticanja
sustine, a dalekosezni ishod za karakter ove
nastave je njeno neinteligentno uniformiranje,
obezlicenje... Tako kroz razgovore s nastavnicima
islamske vjeronauke (podrudje Sarajeva, zavrsen
FIN) saznajem koliki napor biva ulozen u “slagan-
je” uopcenih a time i praznih recenica koje defin-
iraju (ili to samo pokusavaju) obrazovni, odgojni,
a posebno funkcionalni zadatak nastave. I sve to
bez traga uvezivanja nastavnih jedinica, nastavnih
tema u dugorocniji hod ka stvarnom definiranju
i ostvarenju, nekog, osobenosti nastave islam-
ske vjeronauke, primjerenog zadatka. Na ovaj
nacin svaka nastavna jedinica dopire do razine
odgojnih promjena oznacenih saglasavanjem. To
znaci da ¢e inducirana odgojna promjena trajati
onoliko koliko je nastavnik prisutan, a priroda
motiviranosti uovom kontekstu je dobra ocjena
ili bar izbjecilosu ocjenu. Pri tome, ucenicki sta-
VOVi, uvjerenja, pounutrasnjeno ponasanje ostaju
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odgojno “nedodirnuti”, mozda cak i u koliziji s
njegovim trenutnim “profitabilno-pritvornim”
ponasanjem.

Preduvjet dopiranja do interiorizaci-
je kao razine odgojnih promjena, dakle, do
pounutrasnjenja odgojnih utjecaja koje je moti-
virano “dotaknutim” najdubljim u osobi - stavovi-
ma, uvjerenjima, vrijednostima - je nastavnikovo
pripremanje za nastavu koje ima karakter logicki
artikuliranog i afektivno osvijestenog procesa.
Ovakvu priprema za sat strukturiraju dvije kom-
ponente:?

Prva, elementi logicko-osobnog struktur-
iranja sata i

Druga, kriticka analiza “feedback” informa-
cije nakon sata.

1.Elementi logicki - osobnog strukturiranja
sata

1.1.Naziv nastavne jedinice

1.2.Naziv nastavne oblasti kojoj jedinica
pripada

1.3.Vaznost nastavne oblasti kojoj jedinica
pripada za islamski odgoj i obrazovanje (shvacene
kao proces!) iu tom kontekstu, vaZznost nastavne
jedinice za konkretnu nastavnu oblast.?

Promisljanje kriterija “vaznost” osigurace ra-
zumijevanje doprinosa nastavne oblasti u okviru
realiziranja NPP islamske vjeronauke, kao i nas-
tavne jedinice u okviru nastavne oblasti. Time je
otvorena pocetna pretpostavka uvezivanju i aku-
muliranom kontinuitetu u pristupu nastavnim
sadrzajima predmeta. Jer, izolirane nastavne
jedinice, “istrgnute” iz konteksta cjelokupnog
gradiva, znacajno ne doprinose ni obrazovno ni
odgojno. Promisljanje o vaznosti nastavne cjeline
je poticaj preciznijem odredenju dometa nekog
sadrzaja i potka logicki jezgrovitijoj artikuliran-
osti ostalih elemenata pripreme za sat.

1.4 Konkretiziranje zadataka sata

1.4.1.Kognitivno podrucdje: Tac¢no, koje
pojmove Zelim da ucenici na ovom satu us-
voje? Koji od tih pojmova imaju karakter tzv.
uporisnih tac¢aka* u ukupnom sadrzaju islamske
vjeronauke? Koja razlikovanja, zatim, umijeca
usporedivanja ucenici trebaju usvojiti? Koje
podatke memorirati?

1.4.2 Koja psihomotoricka (ako sadrzaj pruza
mogucnost) umijeca ucenici trebaju savladati?
Koji stepen automatiziranosti?
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1.4.3. Afektivno-konativno podrugdje: Koja
ponasanja, stavove, vrijednosti Zelimo da ucenik
usvoji? Koliko konkretni sadrzaj doprinosi raz-
voju afektivno-konativne dimenzije - od pocet-
nog afektivnog senzibiliteta za neku pojavu do
profiliranja uvjerenja, vrijednosti (oslonjeno na
Bloomovu taksonomiju afektivnog podrudja
razvoja)?>

1.5. Sta djeca vec znaju o sadrzaju koji se
realizira u okviru nastavne cjeline? Kako ostvariti
uvid u ucenicko prethodno znanje? Kakva os-
obna iskustva imaju u odnosu na neke elemente
sadrzaja? Kako doprijeti do “pozadine” njihovih
vec iskustveno formiranih predstava o sadrzaju?
Kako korigirati neadekvatnosti u postojecim
predstavama? Kako “nadovezati” novi sadrzaj
na ispravne predstave?*

1.6.Kako zaintrigirati ucenike za sadrzaj
sata? Kako oblikovati motivacionu etapu u ar-
tikuliranju sata? (Ovome je potrebno posvetiti
IZUZETNU paznju, a pri tome zadrzati fleksi-
bilnu prilagodljivost za uvaZavanje “unutrasnjeg”
toka sata i ucenickih zapitanosti, dilema, iskrenih
interesa.)

1.7.Predvidjeti i razraditi viziju sata: Sta
trebam uciniti u kojoj fazi sata? I opet, umjeti
odrzati fleksibilni koncept svakog pojedina¢nog
sata, Sto znaci i ne dopustiti da temeljna vizija
artikuliranja sata bude napustena.

1.8.Koja nastavna sredstva ¢u upotrijebiti na
satu? Zasto? Kako?

1.9.Kako ¢u osigurati povratnu informaciju o
uspjehu sata? (Deskripciju predvidene evaluacije
sata unijeti u pismenu pripremu za sat.)

2.Kriticka analiza “feedback” informacije
nakon sata

Sta je bilo dobro na satu? Zasto? Sta je bilo
loSe na satu? Zasto? Kako popraviti greske?
Kako ojacati pozitivne strane sata? Koliko je sat
“napustio” zadato u pripremi? Zasto? Da li su
ucenici usvojili ono sto su zadaci sata predvidali?
Ako nisu, zbog cega?

Ovakav modus pripremanja zahtijeva veci
napor nastavnika, prodorniju, jezgrovitiju kon-
centriranost nad pripremom za svaki sat islamske
vjeronauke. Ucinci su dvostruki:

- nastavnikovo ovladavanje kognitivnim
kompetencijama sto osigurava potpuniji uc¢inak
nastave,
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- razvojno orijentirano pozicioniranje nas-

tave islamske vjeronauke u Skolskom sistemu.

Biljeske:

Sadrzaji i principi nuznog integriranja nastave vjeron-
auke u ciljeve skole zahtijevaju prikaz u referentnom
stru¢nom casopisu koji je orijentiran i prihvacen u
Sirokoj populaciji osoba i institucija koje kreiraju i
ucestvuju u odgojno-obrazovnom radu nase $kole.
Svojim znacajem, ovaj problem bi mogao biti tematska
okosnica znanstveno-strucnog kolokvija.

Kad se predlozi konkretiziranje jedne metodicke ideje,
imaju se u vidu i mnogobrojne prepreke, nedoumice,
pa i pogreske koje mogu nastati u pokusaju ‘baratanja’
razlu¢enim, konkretnim pojmovima.

Da li nastavni sadrZaj “otvara” govor o odredenoj temi? Ili
saZima vec rec¢eno u toj oblasti? O ¢emu govori nastavni
sadrZaj: vjerovanju, ¢injenju dobra, koherenciji izmedu
ove dvije razine covjekovog rasta u vjeri? Je li konkretni
nastavni sadrzaj klju¢ni za odredenu oblast? Po ¢emu?
Dakle, uocavanje “vaznosti” nekog sadrzaja pociva na
razumijevanju njegove unutarnje logike, §to su pouzdani
orijentiri nastavniku u osmisljavanju nacina na koji ce
sadrzaj realizirati.

“Uporisne tacke” su klju¢ni pojmovi oko kojih se
akumuliraju predstave i znanja, a koji se iz razreda u
razred usloZnjavaju, sa sve vecom mogucnoscu njihovog
analitickog rasclanjivanja.

Ako ucenici uce o namazu vazno je definirati informa-
tivno-memoricke elemente sadrzaja, ali jednako vazno
je i odrediti zahtjeve afektivhog “odjeka” govorenja o
namazu: u prvi plan moZze se staviti ugodno olaksanje
koje ¢ovjeku priskrbljuje namaz; korektivno-poticajno
bdijenje nad sobom posredstvom namaza; redovnost
namaza kao obavljanja islamske duznosti...OCcito je
da ce afektivno-konativno usmjerenje sadrzaja biti
uvjetovano grupom kojoj se obracamo, poznavanjem
njenih potreba i o¢ekivanja od “ucenja” o namazu.

Projektivne metode su pogodne za stjecanje uvida u
karakter uc¢enickog znanja, iskustva i osjecanja vezanog
za neki sadrzaj. O tome viSe u tekstu Metode pracenja
ucenikovog osobnog rasta u vjeri, Muallim, br.2

A SUPPLEMENT TO THE METHODICAL
COMPETENCE OF THE RELIGION CLASS
TEACHERS

Dr. Edina Vejo

The supplement to the methodical compe-
tence of the religion class teachers offers a logi-
cally expressed outline of the class preparation
elements. This model of preparation is more
applicable to the area of the spiritual upbringing
and is not conforming to the classical model of
the class preparation.

Key words: analysis of the starting point situ-
ation; cognitive, affective and operative tasks of
the class; existential contents hierarchy.
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