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PROCESI KONFLUENTNOG 
OBRAZOVANJA U CIKLUSU 

KULTURA - LICNOST 
Dr. Mujo SLATINA 

SAZETAK 

Dijete kao prirodni individuum je, van svake 
sumnje, djelimieno obdareno prirodnim zivotnim 
snagama koje egzistiraju u njemu kao sklonosli i spo­
sobnosli, kao "nagoni". lako novorodence ima poten­
cijalnu lienost, ono je vise "psiholosko bice" nego 
lienosl. T ek se odgojem u odredenoj kulturi bioloski 
individuum transformira u osobeno individualno 
dusevno, duhovno i djelalno bice, tj. u lienosl. Dakle, 
da bi se ispoljile sustinske snage djeleta (gledanje, 
slu5anje, mirisanje, ku5anje, osjecanje, radoznalost, 
saznavanje, misljenje, ma5ta, htijenje, voljenje itd.) 
neophodno je omoguati procese u kojima ce dijete 
moci Le svoje snage istodobno potvrdivati i razvijali. 
U radu se govori o procesima pomocu kojih se 
dijclom potvrduju a dijelom razvijaju individualne 
Zivotne snage cljelela u ciklusu kultura - lienost. 

Kljucne rijeCi: Ciklus kultura - lienosl, akul­
turacija, enkulturacija, socijalizacija, internalizacija, 
dif erencijacija, integracija, individuacija i persona­
lizacija. 

(j 
odenjem je fovjeku dato samo individu-

R alno opstojanje i to, prijc svega, u fonni 
prirodnog individuuma. Dijete kao 
prirodni individuum jc djelimicno ob­

darcno p1irodnim zivotnim snagama kojc cgzistira­
ju u njemu kao sklonosti i sposobnosti, kao "nago-

ni ". lako je rodenjem dijete opremljeno Citavim ni­

wm potencija, kod njega jos nije razvijen specifican, 
osoben naCin misljenja i pona5anja. lako novoro­
dence ima potencijalnu lienost, ono je vise "psiho­
losko bice "nego lienost. U najranijim danima svoga 
razvoja dijete, naprimjer, nije slobodna lienost, vec 
rob svojih nagona. Tek se odgojem u odredenoj 
kultu1i bioloski individuum transformira u osobe­
no individualno dusevno, duhovno i djelatno bice, 
tj. u lienost. Dakle, da bi se ispoljile sustinske snage 
djetela neophodno je omoguCiti procese u kojima 
ce dijete moCi dijelom potvrdivati a dijelom razvijati 

te svoje snage. 

Slika I. Rodenjem je cavjeku dato samo individualno 

opstojanje i to ponajprije u fonni prirodnog/bioloskog 

individuuma. 1 
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ODGOJ U CIKLUSU KULTURA- LICNOST 

Kultura nije samo kultumi prostor u kojem 
fotjek zivi nego je istodobno i prostor u kojem se 
odgaja i razvija lifoost. Postupci podizanja djece 
istodobno su i naCini uvodenja djece u kulturu i 
nacini razvijanja njihove lifoosti. Dijete se uvodi u 
kulturu nacinom na koji ga majka hrani, odbija od 
sise i usmjerava njegov toalet-trening. Dijete se 
uvodi u kulturu naCinom obuzdavanja djecjih 
impulsa, razumom kao i disciplinom. Dijete se 
uvodi u kulturu roditeljskom ljubavlju koja nije, ali 
i onom koja jeste uvjetovana manifestiranjem 
odobrenog pona.Sanja. Dijete se uvodi u kulturu 
trazenjem apsolutne poslusnosti, ali ijili relativ­
nom popustljivoscu roditelja. Dijete se uvodi u 

kulturu aktima podsticanja i unapredujuieg djelovanja, 

ali i aktima predupredivanja i spreeavanja. 

Kultura odreduje zadatke i naCine kako se 
dijete odgaja. Slifoa iskustva u okviru date kulture 
teze tvorbi slifoih lifoosti.2 Dakako da razliCite 
kulture imaju razliCite odgojne sadrzaje kojima uce 
i poducavaju djecu kao i razlicite postupke i 
metode odgajanja. U svakoj kulturi dijete mora 
mnogo toga da nauCi. Za odgoj se moie reCi da je 
drugi pojam za proces oljudivanja, proces nastanka 
ljudskosti, proces njegovanja duse u mediju odre­
dene kullure. Autentifoi odgojje u sinkretickom 
jedinstvu s kulturom. On nikada ne otpada od ovog 
jedinstva jer oznafava njegovanje zivota kojem 
treba podaiiti snagu, moc. Kultura lahko oblikuje 
lifoost iz dva razloga. Prije svega, kultura daje 
gotova, isprobana rjesenja za mnoge zivotne prob­
leme. A drugo, svaki prijenos kulture istovremeno 

Kulturna tradicija Jednoobrazno odgajanje 

~o'~~~:.J' 
licnost 

Slika 2. Ciklus kultura - licnost3 

predstavija odgojno-obrazovni proces. Odgoj ustva1i i 
jeste kultumo djelovanje u univerzalnom smislu. 
Zato se odnos izmedu kulture i odgoja moze se 
predoCiti kao jedan ciklus koji se nastavlja iz 
generacije u generaciju u beskonacnom kruienju. 
(Vidi: Allport, 1991., 124). 

A kako kultura i odgoj omogueuju da ljudski 
p1irodni individuum stasa u licnost? 

U ciklusu kultura - lifoost pojavljuje se vise 
procesa konfluentnog obrazovanja.4 Procesi kao 
StO SU akulturacija, enkulturacija, intemalizacija, 
socijalizacija, identifikacija, personalizacija, indivi­
duacija, ucenje/ podufavanje itd. cine citavu jednu 
porodicu pojmova teorije konfluentnog obrazova­
nja. Ovi procesi su jedan vid samoaktualizacije i 
ajirmacije ljudske prirode jer omogucuju da se dijete 
dijelom potvrduje a dijelom razvija u svim svojim 
odnosima sa svijetom - u gledanju, slufanju, mi1i­
sanju, kufanju, saznavartju, osjecanju, misljenju, 
htijenju, voljenju itd. Sudjelovanjem u ovim 
procesima dijete se kao nagonsko-biolosko bice 
lransformira u licnost. Preciznije kazano, u ovim 
procesima dijete se realizira kao ljudsko bice. Da 
bi lakse pojmili ove procese pokufat cemo ih 
prikazati u njihovoj meduzavisnosti. 

MEDUZAVISNOST PROCESA 
KONFLU ENTNOG OBRAZOVANJA 
U CIKLUSU KU LTURA-LICNOST 

u ciklusu kultura-lifoost mozemo prepoznati 
tri vrste procesa razvoja licnosti: 

a) sociokultumi, 
b) psihosocijalni i 
c) psiholoski procesi. 

Za konfluentno obrazovanje posebno su vaina 
ceti1i para ovih procesa. To SU procesi bez kojih 
nema konfluentnog obrazovanja. Akulturacija i 
enkulturacija su iz grupe socio-kulturalnih procesa; 
socijalizacija i internalizacija p1ipadaju psihoso­
cijalnim procesima; dif erencijacija i inlegracija 
biopsiholoskim; individuacija i personalizacija su 
iz grupe psiholoskih procesa. Ova eetiri para 
procesa, u konfluentnom obrazovanju, povezana 
SU procesom UCenje/ podufavanje. U SVOjoj SUStini, 
u krajnjoj instanci oni se ustvari svode na proces 
ueenje/ podufavanje. Pomocu ucertja gradi se 
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meduzavisnost svih procesa konfluentnog obrazo­

var~p. 

U konfluentnom obrazovanju ukrstaju se 
raznoliki elementi predocenih mikroprocesa. Ovo je 
obrazovanje slozeni splet ovih procesa. Enkultm-acija/ 
akulturacija, internalizacija/ socijalizacija, diferen­
cijacija/integrncija i individuacija/personalizacija su 
mikroprocesi konfluentnog ob1-azovanja6 (vidi sliku 
3 ). Splet ovih procesa biolosku organizaciju 
individue transformira u visedimenzionalnu 
organizaciju individue kao dukvnog, duhovnog i 
djelatnog ljudskog bica. Dakako da svi ovi procesi 
traze i omogucuju aktivitet individue. Sve sto se iz 
spomenutih procesa slijeva u "ljudsku p1irodu ", a 
dop1inosi zdravom i humanom razvoju cmjekove 
lifoosti, sto omogueuje razvoj samoaktualizirane 
licnosti uvafava se teorijom konfluentnog obra­
zovanja. Ova teorija ne uzima za pedagoske svrhe 
sve ono sto otuduje fovjekovu lienost. 

Jlicnostt 

kuJl.rura 
Slika 3. Meduzavisnost procesa konfluentnog obrazova­
nja u ciklusu kultura - licnost 

U teoriji konfluentnog obrazovaaja parovi 
pojrnova: enkulturacija/ akulturacija, internalizacija 
/ socijalizacija, diferencijacija/integracija i indivi­
duacija/ personalizacija vide se kao jedinstveni 
procesi sa dva lica. Kad kaiemo "sa dva lica ", onda 
sc zeli ukazati na nerazdruzivost ovih procesa u 

konfluentnom obrazovanju. Zato je napisano 
individuacija/ personalizacija, a ne individuacija i 
personalizacija. l ne samo to. U mreii konfluentnog 
obrazovanja na sliean naCin su povezani i drugi 
procesi. Odredenje ovih procesa u ciklusu kultura­
lifoost oslanja se na Cinjenice da se cmjek u ovom 
ciklusu javlja: 

a) kao tvorevina kulture, 
b) kao nosilac kulture, 
c) kao korisnik kulture, 
d) kao stvaralac kulture. 

Slika 4. Covjek kao nosilac, korisnik, stvaralac i tvorevina 
kulture7 

Proces enkulturacija/ akulturacija je najznaeaj­
niji socio-kulturalni proces u kojem se tvori licnost 
kao dusevno, duhoYno i djelatno bice. 
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EN KU L TU RACIJA/ AKU L TU RACIJA 

Enkulturacija je proces p1ilagodavanja jednoj 
kultu1i i usvajanje jedne kulture. Za Gudjonsa ( 1994.) 
ona je temeljno ucenje kulture, za Locha ( 1968.) 
temeljni proces urastartja u kulturu.8 Nema surnnje, 
proces pomocu kojeg djeca uee modele pona5anja 
karakteristiene za kulturu kojoj p1ipadaju moze se naz­
vati enkulturacijom. Nju Cine narrtjerni ili nenamjerni 
mikroprocesi pomocu kojih dijete usvaja obrasce 
kulturalnog pona5anja. Enkulturacija je proces koji 
Cini da jedan pojedinac bude slican drugom pojedin­
cu. Njime se na neki nacin kulturalno ujednafavaju 
jedinke (p1imjer osnovnejbaziene/ modalne lienosti). 
Ovo im omogueuje da se snalaze u Zivotu i da budu 
prihvaceni u grupi i drustvu. Zato se moze re6 da je 
enkulturacija "razvijanje stanovitih fundamentalnih 
ljudskih sposobnosti, sto se postiZe prenosenjem os­
novnih kulturnih tekovina na dijete, pocevsi od naj­
ranijeg ucenja jezika i komunikacije sa drugim Clano­
vima porodice, do slozenijih procesa u kojima se 
ucenjem preuzima raznovrsno iskustvo date kulture 
i osposobljava za samodjelatnost i participaciju u stva­
ralackom procesu razvitka kulture" (Golubovic,9 

1981., 239). 
Loch (1968.), Fendom (1969.) i Kron (1988.) 

smatraju da je enkulturacija po jam koji je nadreden 
socijalizaciji. Prema Fen du se socijalizacija odnosi na 
"ucenje posebne klase kulturalnih sadrZaja: ueenje 
moralnogporetkanekogdrustva" (Gudjons, 1994., 
146). Gudjons ovako rezimira odnos izmedu 
enkulturacije, socijalizacije i odgoja: "U enhulturaciji 

dijete, npr., uCi njemacki jezik, u socijaliwciji uCi da 
jezik ne treba koristiti za psovanje. Odgoj pak 

Enkuluracija (=stjecanje kulturalnih bazicnih sposobnosti 
1-------------------------------------------, ' 
: Socijalizacija (=postajanje drustvenim) : 

Odgoj (=cinjenje socijalnim) 

individuacija 
(=postajanje 
jedinstvenog 
individuuma) 

. ; 

Stika 5. Meduzavisnost enkulturacije, socijalizacije, 

odgoja i individuacije 

nagla5uje namjerni aspekt toga procesa." (Isto.) 
Odgoj i socijalizacija, dakle, vi.di se kao moment 
enkulturacije 10 (vi.di sliku 5 ). 

U toku razvoja lienosti proces enkulturacija/ 
akulturacija odvija se kroz odredene etape. Revers 11 

predlaze da se ovaj proces promatra kroz tri 

sljedece etape: 

1) prihvaeanje kulturnog uzora, 
2) reakcija protiv tog uzora, 
3) prisno usvajanje revidiranog uzora kao nepos­

redno uklapanje zrele lienosti (vi.di Prilog 1). 

Treba imati na umu da u ranijim godinama 
dolazi do p1ihvacanja kultumih uzora, a da pobuna 
protiv tih uzora i individuacija dolaze kasnije. 

Prilog I 

Od imitiranja, preko pobune, do 
usvajanja kulturnog uzora 

sestogodifoji djeeak trudit ce se da sto tacnije 
prepise slova iii brojeve iz svoje knjige uzora iii 
sa uCiteljevog uzora na tabli. Njegov graficki 
rad ustvari nema nikakve individualnosti. 
Djeciji pismeni zadaci izlozeni na tabli ucionice 
skoro su svi jednaki. Djeca su, u pogledu 
rukopisa, suinji svoje kulture. Sto se vi$e ide 
ka pubertetu sve vi5e pocinje da se javlja 
individualnost u rukopisu. Sada je dijete vec 
savladalo kulturne oblike; oni su postali njegova 
druga priroda. Ono pocinje da ih slobodnije 
upotrebljava ( uvijek u odredenim granicama). 
Oblikovanje slova, nagnutost, uljepfavanje - sve 
je to njegovo. Ponekad njegov rukopis postaje 
negativisticki prema kulturi i ide cak dotle da 
biva sasvim necitak. Sve OVO ekspe1imentiranje 
ne mora biti svjesno, ali svakako da se ogrduje 
o 01iginalni kulturni uzor. Najzad, graficki stil 
se ustaljuje i zatim pokazuje 0110 sto Revers 
naziva "revidiran kulturni model" - stil 
prilagoden individualnosti odredenog lica. 
Rukopis je prosto jedan p1imjer kompromisa 
koji mi svi postizemo izmedu postovanja 
kulture i individualnog integriteta. 

Iste etape vide se u skoro svim granama zivota. 
Svakome je poznat kruti "moralni realizam" 
djeteta izmedu priblifoo pet i dcset godina 
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zivota. Svaka p1iea mora da se ispriea na isti, 
"taean" naCin; svaka igra mora da se igra po 
pravilima; plcmenska savjest ("moral") je 
vrhovna. Svako isto tako zna za buntovnistvo 
mladosti u odnosu na roditeljske i drustvene 
obieaje. Mladic poCinje da dovodi u pitanje, 
izmedu ostalog, i religiju kojoj nas uCi jedna 
kultura, iako ju je u mladim godinama 
prihvatao kao konacnu. Va:lnije je naCi svoj 
identitet nego se prilagoditi tradiciji. Najzad, 
u zrelo doba obieno nastaje uspjefoo spajanje 
tradicionalnog i lifoog, kulture i slike koju 
imamo o sebi". 

Allport, V. G.: Sklop i razvoj 

licnosti, Bugojno, 1991.,str.123. 

U ciklusu kultura-lienost akulturacija je proces 
bez kojeg se ne moie u cijelosti shvatiti sam razvoj 
licnosti. Ovaj proces rezultat je citavog niza 
mikroprocesa kao sto su: enkulturacija, asimilacija, 
p1ilagodavanje, identifikacija, oponasanje, ucenje 
itd. Zato je proces akulturacije jedan od najvainijih 
procesa razvoja ljudske lienosti. 

Pojmovi akulturacija, ''kulturni kontakt" i 
''kulturni dodir" nekada SU imali isto znacenje. 12 

Svakako da kultumi kontakt treba shvatiti kao trajni 
proces uzajamnog djelovanja medu grupama sa 
razliCitim kulturama, a ne kao puki prijenos eleme­
nata iz jedne kulture u drugu. Dakle, to je "skup 
pojava proisteklih iz neprekidnog i izravnog dodira 
izmedu grupa, pojedinaca, p1ipadnika razlicitih 
kultura, ukljueujuci preobraiaje do kojih dolazi u 
izvornim kulturalnim obrascima jedne ili obiju 
grupa" 1 ~. Drugim rijeCima akulturaciju cine sve 
pojave koje su rezultat direktnog susreta, dodira i 
medudjelovanja izmedu skupina ili pojedinaca koji 
pripadaju razlicitim kulturama i tako uzrokuju 
preoblikovanje izvornih kulturnih modela (patt,erns) 
jedne iii obiju skupina. Tako ovaj proces omogu­
euje da se ljudi osjecaju bliskim iii dalekim bez 
obzira na njihovu stvarnu, fizicku razdaljinu. 

Akulturacija je, daklc, nufan i logiean kultural­
ni proces bez obzira sto je dodir izmedu dvije 
kulturalne skupine uvijek iskusenje i za jednu i za 
drugu grupu. Ovo iskusenje proizlazi iz same 
protiv1jecnosti procesa akulturacije. Naime, 

akulturacija nije satkana samo od "pozitivnih" 
mikroprocesa. Bas zbog toga sto unutar akultura­
cije i enkulturacije :live mikroprocesi koji mogu da 
vode u etnocentrizam, ovi pojmovi se imenuju kao 
etnocent1icki pojmovi. Asimilacija, primjerice, kao 
jedna od faza akulturacije, jedan je mikroproces 
koji moie da ima negativne efekte. Ona moze 
akulturaciju preobraziti u drugi proces, npr. u 
antagonisticku akulturaciju, u kontraakulturaciju, 
kontroliranu akulturaciju. 

Valja razluciti asimilaciju kao samostalno 
izdvojeni socijalni proces iz akulturacije, od 
asimilacije kao faze i mikroprocesa akulturacije. 
Asimilacija kao proces kojim se cmjek prisiljava da 
odbaci vlastita kulturalna obiljezja, kao proces 
pomocu kojeg se cmjek lifava vlastite kulture i kul­
turnog identiteta nije proces odgojno-obrazovne 
valjanosti, nije pojam iz porodice pojmova konflu­
en tnog obrazovanja. Asimilacija izdvojena iz 
akulturacije je socijalni proces kojim se hoce dati 
pasivna uloga jedne u odnosu na drugu dominan­
tnu kulturu; proces kojim se hoee izvrsiti pretapanje 
kultura i potkultura u jednu homogenu cjelinu, i 
to po pravilu nestankom ili transformacijom kul­
tumih elemenata grupa koje su manje dominantne. 
Istodobno ova asimilacija,, predstavlja i vrijednosni 
sud da su neke kulture superiornije od drugih. 
Kulturalna asimilacija se ne smije mijefati s asimi­
lacijom u pravnom/institucijskom smislu natura­
lizacije ( dobivanja drfavljanstva), kvja moze posto­
jati usporedno s odrfavanjem posebnog kulturnog 
identiteta" (Peroti, 1995., 70). Akulturacija koja 
pripada teoriji konfluentnog obrazovanja nije neka 
vrsta "topionice naroda" u kojoj razlicite kulture 
moraju nestati iii se stopiti u neku vrstu kosmopolit­
ske kulture. Kosmopolitizam koji negira kulturni 
pluralizam ne pripada interkulturalnom odgoju. 
Kada bismo ovaj kosmopolitizam i teorijski milo­
vali, on bi ostao unutar univerzalne norme: "Cmjek 
je kao svi drugi ljudi ". I nakon ovog milovanja on 
ne bi, dakle, bio zainteresiran za grupne norme 
( "Cmjek je kao neki drugi ljudi "), a pogotovo ne 
za idiosinkraticke norme ( "Cmjek je kao nijedan 
drugi fo".iek "). Teorijom konfluentnog obrazova­
rtja moraju se postovati sve tri navedene norme. I 
teorija interkulturalnog odgoja takoder postuje ove 
norme. Obje ove teorije su u suglasju s ''ljudskom 
prirodom ". Do njih dopire religijsko upozorenje 
da je ljudski rod dragi Bog podijelio u narode i 
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plemena da bi se medusobno upoznavali. 14 

Medukulturalne razlike treba, dakle, pojmiti kao 
posebne duhovne ctjetove, ctjetove posebnih boja 
i mirisa od kojih se jedino mofr saciniti predivan 
buket koji se zove - ljuclski rod. 

Koncepcija interkulturaJnog odgoja 15 pociva na 
akulturaciji koja prihvata razlike kao prednosti 
razvoja lienosti, koja euva identitet i samopostovanje 
i istodobno izgraduje osjeCaj pripadnosti zajednici 
u kojoj zivi vise kultura. Zato skolski sistemi moraju 
razvijati nove i specifiene vrste interkulturalnog 
obrazovanja kojim ce se integrirati vrijednosti etnic­
kih grupa. I same skole trebaju biti mjcsta u kojima 
ce se pravilno ocjenjivati, koristiti i euvati tradicije 
koje nose univerzalne vrijednosti, mjesta u kojima 
ce se voditi racuna o kulturalnim obrascima ponafa­
nja i individualnim razlikama. Skole mogu i trebaju 
postati mjesta gdje ce se omoguati razmjena etniCkih 
osobenosti, tj. rrtjesta u kojima ce se etnicke grupacije 
medusobno upoznavati i uciti. "Interkulturalno 
obrazovanje frli omogu6ti upravo tu meduovisnost 
i povezanost, tako da pomogne budu6m gradanima 
da postanu svjesni kulturalnog pluralizma nasih 
drustava" (Peroti, 1995., 19). Dakle, ovakva akultu­
racija daleko je od toga da bi bila asimilacija. 16 

Ostati u krugu vlastite kulture, i kada bi se to 
htjelo, danas nije moguce. Vrijeme informacijskih i 
komunikacijskih tehnologija i procesa, vrijeme inter­
n eta, elektronske poste, kompjuterskog umreiava­
nja, vrijeme filmova i TV emisija iz iwJiCitih kulturnih 
sredina itd., ne dopu5ta izolaciju i zatvaranje u zidine 
vlastite kulture. Danas je pojedinac prinuden da vodi 
raeuna o razliCitim vrednotama onog drugog. I ne 
samo da vodi raeuna o vrijednostima drugog nego 
se obavezuje da upoznaje drugu i drugaciju kultmu. 
Svijest da se cO\jek moze realizirati samo u vlastitoj 
kulturi je iluzoma. Na ovu Cinjenicu religija je davno 
upozo1ila cO\jeka. 

Drugi veoma vafan par pojmova koji se 
pojavljuju u teoriji konilucntnog obrazovanja su 
socijalizacija i intemalizacija. 

SOCIJALIZACIJA/INTERNALIZACIJA 

Socijalizacija je proces u kojem dijete stjeec 
osjetljivost na socijalnu stimulaciju, a naroCito 
osjetljivost za pritiske i obaveze zajednickog, 
grupnog Zivota. U ovom procesu ono uci da se 

rukovodi drustvenim stimulima i da se ponafa 
onako kako to rade ostali u njegovoj grupi iii 
drustvu. U ovom procesu dijete razvijasocijabilnost, 

tj. sklonost da se traii drustvo i uziva u druzenju i 
da se ljubazno i prijatno odnosi prema drugima. 
U ovom procesu dijete stjece sociopsiholoske 
karakteristike drugih lica i grupa i tako se priprema 
za zajednicki zivot. Socijalizacija je proces podrust­
vljavanja individue. Zahvaljujuci ovom procesu 
dijete postaje socijalno bice. Tek fovjek kao 
socijalno bice mofr normalno zivjeti kao Clan 
drustva. U smislu razvoja lienosti kao socijalnog bica 
socijalizacija je glavni proces. Prema tome, 
socijalizacija je "proces kojim se dijete uvodi u 
pravila drustvenog zivota i uci da razumije naCin 
zivota i ponafanja svoga drustva preko uloga i 
normi sa kojima se upoznaje, ali istovremeno 
stvarajuCi i vlastita mjerila i kriterije za pona5anje" 
(Golubovic, 1981., 239). Za sudjelovanje u zajed­
nickom zivotu nije potrebna potpuna jednoobraz­
nost individualnog ponaSanja. Naprotiv, potrebna 
je neka vrsta individualizacije drustvenosti, kako 
kaze Supek. 17 

Socijalizacija nije proces gubljenja individual­
nosti, vec moguenost da dijete sa svojom individual­
noseu ude u pros tore ljudske drustvenosti. Ona je 
mogucnost izlaienja iz Cistog individualnog zivota. 
CO\jek kao ljudsko prirodno bice ima fundamen­
talnu potrebu za drustvenoscu. Socijalizacija upra­
vo euva i zadovoljava ovu fovjekovu potrebu. Soci­
jalizirani dio lienosti je neophodni element unutar­
nje strukture individue. Upravo zato sto je "ljudska 
ptiroda" izvor ove potrebe, a individualnost njeno 
najvise obiljezje, drustveno-historijski oblici soci­
jalizacije ne mogu iz razvoja licnosti potpuno 
istisnuti proces individuacije. Zato su u procesu 
socijalizacije uvijek sadriani drustveno-interakcijski 
i unutarnji, personalni aspekt razvoja lienosti, kako 
je to vec Parsons ( 1968.) primijetio. U socijalizaciji 
su prisutna ova dva aspekta bez obzira na suglasje 
iii medusobnu 'borbu "procesa socijalizacije i indi­
viduacije u toku razvoja lienosti. Socijalizacija i indi­
viduacija su dva komplementama procesa, procesa 
koji teku uporedo, a cije forme i dominacija se 
mijcnjaju iz pe1ioda u pe1iod, iz faze u fazu razvoja 
lienosti. Ova variranja samo svjedoce postojanje 
razlika izmedu ovih procesa, odnosno potvrduju 
razlike njihovih glavnih odgovornosti za razvoj 
lienosti, tj. njihovih glavnih ucinaka u ovom razvoju. 

nov1 muaLum sr. 10 • 1a. res1u-L-aHir 1423. / 29. Jurn 2002. 17 



nje dopiralo religijsko upozorenje da je ljuski rod 
dragi Bog podijelio u narode i plemena da bi se 
medusobno upoznavali i istodobno bi gubila svoj 
unutarnji personalni aspekt. Socijalizacijom bi se 
zat-vorio put prema individuaciji i personalizaciji, 
ukoliko bi se ostalo samo na razini pounutra5njenja 
relativno vaieCih vrednota. 

U dobro organiziranom drustvu koje efikasno 
funkcionira zadatak je socijalizacije da omoguCi 
ljudima da se na selektivnoj i elasticnoj osnovi 
prilagode zajednici. Vaina funkcija socijalizacije je 
da omoguCi djeci prilagodbu. Da bi se dijete 
integriralo u grupu ono se mora identificirati sa 
dominantnom etikom koja vlada u skoli i drustvu. 
Pomoeu identifikacije dijete ovu etiku ukljueuje u 
svoj razvoj i na osnovu nje st-vara funkcionalni dio 
svoje personalne strukture. Zdravi konformizam u 
odnosu na zdravu grupu ne mora da prigufoje 
individualno izraiavanje i razvoj; on ga cak moze 
osnaiiti. Identifikacija i p1ilagodba, dakle, mogu se 
uskladiti tako da ne produciraju konformizam u 
kojem bi individualnost bila pritijefojena. U 
zdravom konformizmu individualnost nije ugusena 
zato sto je on oslonjen na pounutrafojenje 
objektivno vaieCih vrijednosti. 

U sredini koja prufa suvise malu sigurnost i u 
kojoj su stavovi i vrijednosti duboko konfuzni, 
djetetu je izuzetno otefano socijaliziranje. Gdje su 
gledista o drustvenim idealima i ljudskim vredno­
tama neodredena rizicno je identificirati se sa tak­
vim vrednotama. Gdje odgajatelj ne nudi dovoljno 
sigurnosti, dijete se ne moze identificirati sa njim, 
niti njegovom etikom. Za dijete su vrijednosti kom­
pas u labirintu interpersonalnih odnosa. Dakle, 
problem nije u p1ilagodbi vrednotama. Problem 
je sto porodieni i skolski konflikti i nestabilnost 
sredine Cine prilagodbu krajnje tdkom i sto dijete 
moze doCi do saznanja da se p1ilagodba ne isplati. 

Socijalizacija i individuacija ne mogu nikako ic'i 
usporedo bez pratnje ostalih sociokulturnih, 
psihosocijalnih i psiholoskih procesa razvoja 
lienosti, a u cijoj osnovi se nalaze internalizirane 
objektivno vaiec'e vrijednosti. Zapaianje da postoji 
uzajamno djelovanje izmedu procesa socijalizacije 
i individuacije, tj. uzajamno djelovanje izmedu 
"dmstvenog identiteta" i "personalnog identiteta "21 

samo potvrduje da postoje dva procesa koja se 
mogu i koje treba razlikovati. Traziti da proizvod 

socijalizacije bude "drustveni identitet" znaci 
razumijevati ovaj proces. Tra:liti da proizvod 
socijalizacije bude "personalni identitet" znaci 
misaono natezati ovaj pojam, znaci izmijefati 
procese socijalizacije i personalizacije. A ovo se ne 
bas rijetko Cini da bi se socijalizacija saeuvala od 
konformizma, a individuacija od egocentrizma. 
Oba ova identiteta, dakako, imaju znaeaj i smisao. 
Ovo se najbolje vidi kada personalni identitet osjec'a 
opasnosti od izvanjskog, tj. drustvenog identiteta. 
Ili, kada drustvo ne odgovara potrebama personal­
nog identiteta, onda drustveni identitet osigurava 
za5titno mijenjanje boje, tj. prufa masku potrebi za 
sigurno prilagodavanje unutarnjem ja. Ova dva 
identiteta u nekim slueajevima se potpuno sjedi­
njuju, recimo kada su dvije uloge istog fovjeka 
tijesno povezane. 

Intemalizacijom objektivno vaiec'ih vrednota 
socijalizacija dobija impuls za interkulturalni odgoj 
i impuls za individuaciju i personalizaciju. Samo 
socijalizacija koja sadr:li ove impulse nec'e se 
sunovratiti u konformizam, dril, indoktrinaciju i 
manipulaciju. Socijalizacija koja ne bi dopustala 
pojavu procesa individuacije i personalizacije bila 
bi u suprotnosti sa konfluentnim obrazovanjem. 

INDIVIDUACIJA/PERSONALIZACIJA 

Iz teorije konfluentnog obrazovanja lienost se 
ne vidi samo kao "integraciju bio-psihickih, 
psihosocijalnih i sociokultumih svojstava individue, 
vec' kao subjektivitet koji ostvaruje jedinstvo svih 
spomenutih dimenzija, postignuto na bazi i kroz 
p1izmu personalnih dispozicija individue" (Golu­
bovic', 1981., 234). U spletu ovih procesa personalni 
(subjektivni) aspekt dolazi do svog punog izraiaja. 
Jer "ako nedostaje personalni (subjektivni) aspekt 
kao prizma kroz koju se prelamaju svi drugi utjecaji, 
kako bioloskog tako i sociokultumog naslijeda, 
odgojni proces ne dospijeva do svoga cilja, jer 
proizvodi jednostrani rezultat, najcesc'e pretjerano 
socijaliziranu individuu bez vlastitog Ja"' (Isto ). 
Prema tome, sociokulturni i psihosocijalni procesi 
omoguc'uju psiholoske procese (individuacija/ 
personalizacija) koji osiguravaju razvitak ljudske 
individualnosti. To je individualnost koja ima svoj 
identitet. A taj identitet, kao sto SC vidi iz slike 3, 
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istodobno je i individualan i drustven. Zato teorija 
konfluentnog obrazovanja nije teorija ujednaea­
vanja individua ( enkulturacija i socijalizacija), nego 
teorija razvoja individualnih razlika koje rodenjem 
eovjek donosi (individualizacija i personalizacija). 

Internalizacija objektivno vaieCih vrednota 
omogucuje procesu socijalizacije da djeluje dublje 
na ove procese. ZahvaljujuCi ovom pounutras­
njenju socijalizacija ne djeluje samo povrsinski. Zato 
individua moze selektivno tra:liti drustvenu sredinu 
koja je pogodna za izra:lavanje njenih specifienih 
individualnih potreba. Time i zapoCinje proces 
individuacija/personalizacija. U ovim procesima 
individua stjece moc da u odredenoj mjeri mijenja 
ili oblikuje svoju sredinu i da u toj sredini bira osobe 
i odreduje prioritet interakcije sa njima, a istodob­
no ima priliku da odbija one kontakte i interakcije 
koje ne :leli. Ona moze izabrati one oblike interak­
cije koji su povoljni za zeljeni pravac samoizrafa­
vanja. 

Individuacija i personalizacija uvijek ce ostati na 
pola puta ukoliko se samo oslanjaju na pounutras­
njenje relativno va:leCih vrednota. Bez univerzalnih 
vrednota u s\jetonazoru fo\jek lahko postaje rob 
drugog fo\jeka, rob driave, part:ije, nacije ili bilo kog 
drugog ovozemaljskog autoriteta. Individuacija i 
personalizacija se ne postifo klanjanjem ili robo­
vanjem bilo kojem ovozemaljskom aut01itetu. Ako 
u svijesti i s\jetonazoru ljudi nema nista sveto, u 
drustvenoj realnosti je sve dopusteno. A ovo je 
potpuna depersonalizacija lienosti. Depersonaliza­
cija je stanje u kojem se gubi osjeeanje vlast:itog idenli­
teta bez kojeg se lienost ne moze oeuvati. Za5to? 

lnclividuacija je proces razvoja jedne pojedi­
naene personalne strukture, tj. identiteta. To je 
"proces pomocu kojeg se razvija unutarnji sistem 
motivacije i 'okvir orijentacije' u skladu sa personal­
nim svojstvima lienosti" (Golubovic, 1981., 239). 
Ovaj proces kazuje kako da pojedinacni individuum 

bude odvojen i bude drugaciji od drugih i ostalih, a 

istodobno bude socijalno bice. Individuacija zdruzena 
s procesom integracije omogueuje da eovjek bude 
cjelovita, nedjeljiva lienost. Individuacija je proces 
koji omogucuje da lienost bude u stanju da se 
samostalno pona5a, nasuprot teznjama konformiz­
ma i depersonalizacije. tj. nekritickog uklapartja u 
postojece primate i prihvacene drustvene sheme. 
Ovo samostalno pona5anje poCinje udaljavartjem 

djeteta od iskljuCivog jedinstva sa majkom. Ovim 
udaljavanjem u djeciju emocionalnu inteligenciju22 

unosi se sire tkivo porodienih odnosa. Dakako da 
ne smijemo zaboraviti da se zdrava individuacija 
djeteta zasniva na sigumosti i pouzdanosti osjecanja 
zajednice sa majkom. Naime, iz emocionalnog 
jedinstva majke i djeteta postepeno se oblikuje 
individualnost djeteta. Zato se ravnotefa izmedu 
jedinstva parova: majka-dijete, otac-dijete, roditelji­
dij ete i muskarac-iena, sa jedne, i procesa 
individuacije, s druge strane, mora euvati. Ukoliko 
se organska jedinstvenost porodicnih odnosa 
izgubi, ukoliko umjesto ravnoteze najvisi cilj 
postane dominacija i individualno stjecanje moCi, 
u procesu individuacije mora doCi do povrede 
ljudske prirode. Kada lieni identitet poCinje da 
prozima povecano osjecanje osjetljivosti na napad, 
ili naglasena cefoja za toplim ljudskim odnosima, 
ili osjeeanje inferiornosti i slieno, negdje je 
nanesena steta samopostivanju, osteceno je 
osjecanje lienosti. 

N eocekivani i neelastieni impersonalni obrasci 
koji raskidaju ovo jedinstvo traumatiziraju 
djetetovo po\jerenje.23 A to nije dobro po razvoj 
njegova identiteta jer sam raskid ovogjedinstva, tj. 
unos vrednota koje se u porodici promicu u 
dusevni zivot djeteta isto je sto i uspostava 
identiteta. Neelastican naCin udaljavanja djeteta od 
strogogjedinstva s majkom tv01i konflikt identiteta. 
Individualna diferencijacija koja nastaje iz 
uzajamnog razumijevanja, podrske i ljubavi 
razlikuje se od one koja niee iz nesmotrenosti, 
suprotstavljanja i bahate grubosti. 

Individuacija i dif erencijacija razvijaju se na 
bazi zajednickog procesa u porodici, tj. na bazi 
idenlificiranja djeteta i roditelja. Zdravi zajednicki 
emocionalni odnosi rezultiraju zdravim odvaja­
njem djetetovog individualnog ja. U uzajamnom 
djelovanju procesa spajanja i diferencijacije tvori 
se identitet. A identitetje 'jezgro lienosti, lieni, pri­
vatni, relativno fiksirani aspekt svakog ja" (Acer­
man, 1966., 87). U ovom uzajamnom djelovanju 
identitet se stalno razvija. 

Personalizacija je proces tvorbe personalne 
strukture individue, tj. osjecanja vlastitog idenliteta. 
Personalizacija daje jedinstveni psihicki lik djetetu. 
Taj jedinstveni psihicki lik nije nista drugo do 
personalni identitet djeteta. Personalni identitet 
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nije statiean; on se razvija i mijenja; on je spoj 
elemenata starog i novog, dubokog i povr5nog 
iskustva. Personalni identitet znaCi shvatanje vlastite 
licnosti, shvatanje koje je izrazeno u tefojama, 
ciljevima, ocekivanjima i gledistima individue. 
Personalni identitetje jedinstvena psihi&a predstava. 
On je supstancijalna slika o sebi. U odredcnim fazama 
razvoja personalni identitetje na razliCit naCin vezan 
i istodobno dif erenciran u odnosu na dmge. Proces 
individuacija/personalizacija pocinje simbiozom 
majke i djeteta, ide preko procesa identifikacije i 
drugih mikroprocesa socijalizacije, a dalje nastavlja 
snafoije, dajuCi mogucnost djetetu da postepeno 
diferencira svoje zasebno ja. Od faze kada dijete 
svoj licni identitet ne dozivljava odvojeno od 
porodicnog identiteta pa do personalnog 
identiteta, proces individuacija/personalizacija 

Prilog 3 

sumira sve procese u kojima se dijelom potvrduje 
a dijelom razvija lienost djeteta. 

Sociokul turni, psihosocijalni i psiholoski 
procesi kojima se zahvaeaju vrcdnote tvore djecije 
stavove, njihova glediSta i vrijednosne orijentacije. 
"Gledista su razliCita u svako doba Zivota: 
djetirtjstvu, pubertetu, u zrelo doba i u starosti. Bez 
obzira na dobnu starost neki ljudi se osjecaju 
mladim, a neki starim. Promjenama koje donosi 
vrijeme oni pripisuju razliCita subjektivna znacenja 
promjenama u sebi i zivotnim situacijama. Neki zive 
u buducnosti, neki zive u proslosti, neki zive samo 
za sada5njost" (Ackerman, 1966., 393). Organska 
povezanost izmedu vrednota i pojedinca tvori 
gledista. Zato personalni identitet ovisi o 
orijentacijama prema gledistima (vidi Prilog 3). 

Personalni identitet ovisi o orijentaciji prema polariziranim gledistima 

Ljudi tde da gledista polariziraju u suprotnosti koje se mogu ilustrirati nizom parova 

kreativnost pre ma destruktivnosti 
sloboda prema prinudi 
snaga pre ma slabosti 
nezavisnost pre ma zavisnosti 
hrabrost pre ma opreznosti i povlacenju 
avantura pre ma sigurnosti 
saradnja prema takmicenju 
drustvena odgovornost pre ma popustanju samom sebi 
urednost prema neurednosti 
dardljivost prema skrtosti 
unutarnja stvarnost pre ma zabludi 
duhovno bogacenje pre ma materijalnom stjecanju 
jednakost i uzajamno postovanje pre ma nejednakosti i tdnjama 

ka moCi 
postovanje ljudskog bica pre ma gledanju na ljudsko bice 

kao na stvar, piona, orude 

Aclierman ( 1966. )) Psihodinamika porodicnog zivota, <'Graficki zavod «, Titograd, str. 393. 

DI FEREN CIJACIJA/ I NTEG RACIJA 

Posljedice sociokulturnih, psihosocijalnih i 
psiholoskih procesa koji promieu veoma razlicite 
aktivnosti ucenja SU dif erencijacija i intcgracija. U 

konlluentnom obrazovanju, dakle, primjetna su 
dva procesa. Jednim procesom se dijeli ono sto je 
sjedinjeno, a drugim sjedinjuje 0110 sto je 
podijeljeno. Ovo su dvije strane jednog te istog 
procesa - procesa razvoja licnosti. "Proces razvoja 

nov1 muaLum sr. 10 • 1a. res1u-L-aHir 1423. / 29. Jurn 2002. 21 



22 

moze se djelimicno smatrati progresivnom 
diferencijacijom strukture i ponafanja, a djelimieno 
progresivnom integracijom ponafanja i strukture" . 

(Allport, 1992., 75), Werner (1933.)je objafojavao 
razvoj lienosti pomoeu ova dva procesa. I biologija 

na ovaj naCin objafojava razvoj. 

DIFERENCIJACIJA 

Dijete na samom pocetku svoga razvoja nije 

sposobno za finije funkcije aktivnosti. Ono pri vrsertju 

sitnijih pokreta savija i previja cijelo svoje tijelo. 
Ukoliko izazovemo jednu reakciju ili jedan nagon 
dijete ce pokrenuti "cijelo" svoje tijelo. u odnosu 
prema sredini takoder nemamo dif erencirane izraze. 

Dijete je prepu5teno svim draiima koje dolaze iz te 

sredine. Ono, dakle, ne odbija niti zanemaruje sve te 
draii za kojima kasnije u Zivotu ne mari ili uopce ne 
obraca pa:lnju na njih. Ono je zbog te slabe 

dif erenciranosti plijen sredine i svih njenih dra:li. Zbog 
toga dijete u prvim mjesecima svoga razvoja ne 
razlikuje sebe od sredine. Ono je, dakle, sposobno za 

krupna skupljanja i opafanja. Dijete je, kako je 

primijetio Levin,jedno dinamicko jedinstvo koje djela 
cijelim svojim tijelom. Postepeno ono razvija 
sposobnosti za fine i djelimiene radnje. 24 Iz tog 
dinamickog jedinstva, iz homogene, bezobliene 

matrice, u najbolju ruku iz te dif uzne ijednolieno 

24 mjcseca Njd nost p.dj. Njefoost p.odr. Ushicenj e 

18 mjescci 

12 mjcseci 

prosirene) mab.ice, postepeno se poCinju javljati finiji 
pokreti i reakcije, specijalizirane aktivnosti. Ranije 
funkcije i aktivnosti kao da "stvaraju" one kasnije fine, 

sasvim diferencirane aktivnosti i funkcije. Jedno se 

psiholosko polje progresivno mijenja od relativne 

homogenosti u relativnu heterogenost. Dijelovi 

poCinju da budu zorniji i jasniji. Diferencijacija je 

proces postajanja razliCitim u kojem je individuacija 
jedan njen aspekt. Tako se upotreba desne i lijeve ruke 

manifestira kroz diferenciranije pokrete. Ovo 

dif erenciranje nije samo prirrtjetno i oCito u podmgu 
motorickih sposobnosti. Dif erenciranje se pokazuje 

u glasovnim navikama, emocijama, u gelokupnom 
razvoju lienosti djeteta. Na slici 7 predstavljeno je 
progresivno diferenciranje emocionalnog zivota 

cljeteta, po Levinu. 
Na emocionalnom zivotu djeteta da se lijepo 

zapaziti princip diferencijacije. Neposredno po 
rodenju kod djeteta primjecujemo samo 'jedan 
difuzan nadra:laj nevolja -uzbudenje". Nije, dakle, 
moguce praviti razliku "izmedu razliCitih sistema 

emocija". Tako krajem prve godine dijete raspola:le 

sa mnogo manjim brojem emocionalnih sistema 
u usporedbi sa odraslim eovjekom, "ali ono vec 

razliCito izrafava gnjev, nevolju, strah, radost i 
naklonost". (Allport, 1991., 76). Ovaj isti princip 
diferenciranja va:li za sve kasnije promjene u 

procesu razvoja licnosti. "Svako znanje moze se 
smatrati kao stvaranje sve finijih distinkcija" (lsto. ). 

Uzbudenje Nevolja L\1 bav Gnjev Gadcnje Strah 

Gn.·ev Gadcnje Strah 

6 rnjcsec i Zadovoljstvo Uzbudcnjc GnJC V GaikllJC S1rah 

1 l_j LJ I 

3 mjescrn 

Ro<1cnjc 

Zar.i°' __ js-tvo __ u_IT'"" r''" 
I -------"1 

Slika 7. Diferencijacija emocionalnog iivota malog djeteta 
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Diferenciranje se dijelom da objasniti zrenjem. 
Sazrijevanje bez ucenja oznaeava se pojmom 
"zrenje ". "Sazrijevanje se ispoljava kroz stanovile 
mo tome koordinacije: puzanje, hodanje, penjanje, 
eavrljanje, smijanje -a nijedna od tih radnji nije bila 
moguca p1ilikom rodenja". (Allport, 1991, 77). 

INTEGRACIJA 

Integracija je proces kojim se pojedini dijelovi 
ujedinjuju u jednu vi5u i funkcionalniju novu 
cjelinu. Ona je proizvod viseg reda. U integraciji 
kao rezultatu daju se p1imijetiti elementi iz kojih 
je nastala lifoost u kojoj ti elementi gube svoj 
odvojeni, osamljen identitet. Svaki od tih elemenata 
Cini integralni dio cjeline. Povezanost tih elemenla 
pokazuje se u koordiniranim aktivnostima, u skladu 
koakcija u kojem su unutamji sukobi svedeni na 
najmanju mjeru. Integracijom se postiie organiza­
cija lifoosti kojom je naglasen odnos izmedu 
dijelova, a manje konaeno ujedinjene. Ovdje sve 
funkcije harmonieno djeluju. U ovom smislu moze 
se govoriti o integraciji socijalnih, psiholoskih i 
organskih elcmenala. 

Pojmom integracije objasnjavamo i razumije­
mo samu lienost. "Integracija nagO\jeslava hijerar­
hijsku organizaciju lienosti. Najprostija moguca 
integracija bila bi integracija dviju nervnih celija 

cjelokupna licnost ~ 

razna ja ~ 
licne crte ~ 
navike ~ 

uslovni refleks ~ 

nervne celije 
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Uedne senzome ijedne motome) koje funkcioni­
raju zajedno kao jedan prosti refleksni luk. Da Ii 
postoje ili ne postoje ikakvi reileksi koji se sastoje 
od svega dva neurona ne zna se. C. S. Se1ington 
(C.S. Sherrington), fiziolog kome se prije svih 
ostalih p1ipisuje pojam integracije, smatra ovaj 
granieni slueaj integracije kao jednu 'pogodnu ali 
nevjerojatnu apstrakciju '. Slieno, kao suprotna 
krajnost, potpuno integrirana lienost je takoder 
pogodna, iako nevjerovatna apstrakcija. Ali, 
izmedu ova dva krajnja slueaja ima dosta 
mogucnosti za djelovanje stvarne integracije. U 
rastucem redu mogli bismo razlikovati hijerarhiju 
integrativnih nivoa na sljedeCi naCin: uvjetni rejleks, 
navike, licne crte, "razna ja ·: licnost (vidi sliku 8). Ovaj 
pojam nije tdko razumjeti ukoliko promotrimo 
samo ljudsko tijelo. Ljudsko tijelo, naime, saddi 
bilione celija, "od kojih se preko devet milijardi 
nalazi u mozgu. Na neki nacin iz tog astronomskog 
niza pojedinafoih djelica gradi se relativno 
ujedinjena licnosl. Odvojene nervne celije 
funkcioniraju zajedno tako da gube svoju 
nezavisnosl. Od mnogih nastaje jedno; mo to 
integracije je 'e pluribus unum"'. (Allport, 1991., 77). 

Na slici je vidno da integracija poCinje celijama. 
Nauceni najprostiji oblici p1ilagodljivog pona$anja 
su mjetni reileksi. Pojedinaene reakcije na draZi i 
pojedinaeni refleksi integriraju se sa urodenim 
sistemom refleksa. Integrirani sistemi uvjetnih 
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Slika 8. Shematski 
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refleksa, koji obuhvacaju narocito potk1ijepljene 
odgovore, Cine navike. Integriranjem specififoih 
navika, dijelom nastaju lifoe crte. Lifoe crte su 
dinamifoije i elastifoije dispozicije. Ovoj razini 
integiiranja pripadaju i dispozicije koje imenujemo 
kao sentimente, vrednote, potrebe, interesovanja. 
Integracijom se licne crte medusobno povezuju u 
"razna ja ". Progresivna ali nikada nedorecena i 
nedovrsena integi·acija gradi lifoost. Zato je malo 
dijete vise jedan homogen bioloski sistem u odnosu 
na odraslog fovjeka koji je psiholoski diferenciran 
integriran sistem. 
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http://www.babyshowermall.com/ makan nicandn. 
html 

Vise u: Allport, V.G. (1991.), Sklop i razvoj liinosti, 
Bugojno, str. 120 -140. 

Ova shema izrafava samo neke opce pedagoske 
poruke i sugestije. Njome se ne dotieu razlike izmedu 
ljudi unutar jednog te istog kulturno-vrijednosnog 
prostora. Teskoca teorijske prosudbe je u tome sto se 
ovdje, istice Allport, mijefa stvarna kultura sa 
konstruktom kulture. Naime, odgojni ishod 
pojedinaenog individuuma nikada u potpunosti ne 
odgovara uzoru konstrukta. Razvoj licnosti je uvijek 
pod utjecajem individualnih razlika i iskustva, posebno 
pod utjecajem ranog selektivnog iskustva itd. Otuda 
se u konkretnom pedagoskom djelovanju ne smije 
izgubiti ova dimenzija problema. 

0 ovoj teoriji vise u mom radu "O teoriji konjluentnog 
obrazovanja" (2001.) br. 3-4, Glasnik Rijaseta Islamske 
zajednice. 

Ucenjem se eovjek neprekidno mijenja. ZahvaljujuCi 
ucenju i svom aktivitetu eovjek nikad ne ostaje isti. 
Ali covjek nije u svom ponafanju neograniceno 
podlofan modifikaciji putem ucenja. Ljudske 
potencijalne mogucnosti su ogromne, pa mu je 
zadatak da ih razvija. Konfluentni procesi u cijoj se 
osnovi nalazi proces ucerija omoguctiju samoaktualiza­
ciju kreativnih ljudskih mogucnosti. Odgojno­
obrazovna djelatnost treba da bude u funkciji razvoja 
kreativnih ijudskih snaga koje '1judska priroda" u sebi 
skriva i sobom nosi. Nafalost institucionalizirani oclgoj, 
ne samo cla dovoijno ne omogucuje nego zna i cla 
unistava kreativne ljudske snage. "Narocito je za 
unistavanje ijudske kreativnosti iii stvaralastva stetan, 
prema misljenju Maslowa, proces formalnog/ 
institucionalnog oclgoja i obrazovarija, lwji masovno 
uniitava urodenu krrativnost ljudi. Sreca je da se rijetki 
pojeclinci uspijevaju tome procesu oduprijeti i sacuvati 
svoj prirodni, svjdi, naivni i direktni naCin percipirarija 
svoje okoline, a nekima uspijeva da vec izgubijenu iii 
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oslabijenu kreativnost ponovo steknu iii ojaeaju u 
kasnijem zivotu" (Prema: Fulgosi, A. (1981.), Psihologija 
liinosti - Teorije i istrai.ivanja, "Skolska knjiga ", Zagreb, 
str. 254.). 0 procesu ucenje/ poduka bilo je govora u 
Glasniku (2002.) broj 3-4 tako da ovdje nije potrebno 
da se vise zadrfavamo na ovom pitanju. 

Ovo teorijsko stanoviste oslar~ja se na neke antropolo­
gijske nacrte Kanta, Huboldta i Herdera. Ovim se ne 
gubi pojam odgoja, nego se onemogucuje njegovo 
historijsko propadanje, ajegovo opasno svodenje na 
skolovanje. 

http:// www3.virtualtourist.com/ m/?s=O&showpic=/ 
p/. 106645/ t-151-3 .jpg&mn=Marcin 7 5&pn= 
Bosnia+Herzegovina i 
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Uporedi: Gudjons, h. (1994.), Pedagogija - temeljna 
znanja, "Educa ", Zagreb. Procesi urastanja djeteta u 
kulturu uopce nisu razmatrani kao procesi razvoja 
lienosti, a ciij odgoja je bio clefiniran kao svestrano 
razvijena lienost. U ovo nas moze uvjeriti najobienije 
listanje starijih udzbenika pedagogije. Na ove procese 
se gledalo kao na proste procese mehanickog usvajanja 
niza navika iii stjecarija niza znanja. Urastanje u kulturu 
naprosto se promatralo kao prosto ucerije koje se u 
sustini ni po cemu ne razlikuje od usvajanja nekih 
cinjenica, recimo aclresa ulica, i kao takvo ne treba cla 
ima mjesta u skoli. Bio je to bahati ideologijski prodor 
u odgoj. Tada je bilo vafoo otarasiti se tradicije, 
religije, kulture pa i porodienog odgoja, jer se nije 
znalo kako sve ovo "pomiriti" u skoli i skolovanju. 

Zagorka Pesic-Golubovic (1981.) ustvari umjesto 
pojma enkulturacije upotrebijava pojam kulturacije i 
upravo ga definira kako smo ovdje naveli. Vise u: 
Porodica kao ljudska zajednica, "Naprijed ", Zagreb. 

Ustvari ovo je videnje Tenortha (1988.). ,,Odgoj se 
opistije kao 'cinjenje socijalnim', socijalizacija, kao 
' postojanje socijalnim', a oboje kao moment 
'enkulturacije' ... " (Prema: Gudjons, 1994, 146). 

Revers, W. J.: Vorbilder personlichen Weerdens -Sinnbilder 
menschlichen Seins, Jahrb. F. Psycho!. U Psychother. , 
1/1955. Prema: Alllport, V. G. (1991.), str. 123. 

Ralf Bilz je u svom radu ,,Akulturacija" dao dos ta 
iscrpan pregled shvatanja procesa akulturacije. Vise 
u: Antropologija danas"(l972.), "Vuk KaradziC", 
Beograd, str. 535-554. 

Ovu definiciju nalazimo u tzv. Memorandumu o 
akulturaciji, koji SU sacinili: Redfield, Linton i 
Herskovits. Citirano prema: Gurvitch, G. (1966 .), 
Soc1:ologija, drugi svezak, "Naprijed ", Zagreb, str. 334. 

Ne bi se moglo sa sigurnoscu ustvrditi da proces 
globalizacije koji zapijuskuje danasnje obrazovanje ovo 
posttije. Interkulturalni odgoj i kao religijska i kao 
naucna ideja moze biti satrt grubim procesom 
globalizacije koji, da ovdje uzgred konstatiram, nije 
ponikao u krilu odgoja/obrazovanja vec u krilu 
politike, sto nije isto. lako se u strukturi obrazovnih 
sistema defavaju mnoge pron-tjene kako bi se shvatile 
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kulluroloske, etnicke i rasne razlike ipak se one 
defavaju pod te5kim ideologijskim i polilickim 
pritiscima asimiliranja, podcjenjivanja, omalovafavanja 
mnogih kullura i naroda. 

Vise u: Perotti A. ( 1995. ), Pledoaje za Interkulturalni 

odgoj i obrazovanje, ''Educa ", Zagreb. 

Da bi se izgradilo jedno novo druslvo iz posve razlicitih 
elnickih grupa u SAD javila se ideja o asimilaciji kao 
nacinu te izgradnje. Iz ove potrebe nikla je teorija '1onac 
za pretapanje". Naime,John de Crevecoerje 1782. godi­
ne uveo ovaj lermin u engleskijezik misleci na koloniste 
koji su "prelopljeni" u jednu novu rasu. Asimilacija je 
trebala onemoguCiti unosenje obieaja etnickih grupa a 
omoguCiti da se zaborave materinski jezici. 

Uporedi: Supek, R. (1968.), Problemi socijalizacije 
omladine, "Sociologija ", br. 2. 
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THE PROCESSES OF THE 
CONFLUENT EDUCATION IN THE 
CYCLE CULTURE • INDIVIDUAL 

Mujo Slatina, Ph.D. 

A child, as a natural individual, is certainly 
partially endowed with natural life forces, which 
exist within each one in form of the inclinations, 
abilities and "instincts". Even though each newborn 
nurtures a potential individual within, this is a 
"being in psychological sense" rather than an 
individual. It is transformed into distinctive and 
separate spiritual being, only through raising in 
certain culture. Thus, it is transformed into the 
creative being, i.e. individual. 

Therefore, in order for these essential forces 
to emerge (sense of sight, hearing, smell, taste, 
feeling, curiosity, knowledge, opinion, imagination, 
will, love etc.) it is necessary to allow the processes 
in which the child will be able to express and 
develop them at the same time. 

This work deals with those processes allowing 
the individual forces to be expressed and 
developed in the cycle culture-individual. 

Key words: Cycle culture - individual; 
acculturation; enculturation; socialization; 
internalization; differentiation; integration; 
individualization and personalization. 
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