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OSVRT NA DIDAKTICKO-
METODICKI RAD
HAMDIJE MULICA

Dr. Refik CATIC

oucavanje kao pedagoska kategorija i

funkcija svojstveno je covjeku koji je

oduvijek imao potrebu da svoje iskustvo

prenese na mlade kako bi ih pripremio
zazivotirad. U pocetku je to iskustvo bilo skromno,
pa su uglavnom roditelji poucavali svoju djecu.
Porastom radno-proizvodnog iskustva, roditelji
nisu mogli i nisu znali izravno pouciti djecu, pa se
osjetila potreba da se poucavanjem bave oni koji
imaju najviSe znanja iz pojedinih oblasti Zivljenja.
Za poucavanije bile su potrebne i posebne ustanove,
gdje su mladi stjecali raznolika znanja. Tako su
davno ustanovljene Skole, kao mjesto gdje su ucitelji
poucavali ucenike.

U zacecima organizovanog poucavanja teziste
je bilo na sadrzaju poucavanja, dok je vjestina pou-
¢avanja i ucenja bila u drugom planu. Kako je ljud-
sko iskustvo narastalo, javljala se potreba za masov-
nijim Skolovanjem, §to je podrazumijevalo i zahtije-
valo efikasnije i racionalnije nacine neposrednog
rada sa ucenicima. U razli¢itim dijelovima svijeta,
a u skladu sa stupnjem razvoja doti¢nog drustva,
inovira se pristup organizovane poduke.

U Evropi se u 17. stolje¢u pocinje koristiti
termin didaktika kao opca teorija odgoja. U tom
svom prvobitnom znacenju didaktika je podrazumi-
jevala sistem ideja i nacina o vjestini poucavanja.

J- A. Komenski u “Materinskoj skoli” je kazao:
“U ljudski duh lahko upisuju svi koji znaju vjestinu
poucavanja.”

Ovakav pristup globalnoj koncepciji pouca-
vanja, utemeljenjoj kao didaktika, naglasak se stavlja
na receptivni nivo ucenickih aktivnosti, a u¢enje se
shvata kao mehanicko zapamcivanje gotovih ¢inje-
nica. Ucenik je pasivni slusalac, a nastavnik ima cen-
tralno mjesto u nastavi.

Zabolje razumijevanje problematike kojom ce
se baviti ovaj rad, nuzno je razluciti pojmove didak-
tika i metodika.

Rije¢ didaktika je grckog porijekla a znaci
poucavanje (didaskein - poucavati). Kao nauka o
obrazovanju spominje se ve¢ 1882. god. u
Kerschensteinerovom djelu “Teorija obrazovanja”.

Naime, do tada se u Evropi pedagogija integ-
ralno bavila fenomenom odgoja i obrazovanja, pa
su znanstvenici koji su se vise bavili nastavom
uvidjeli potrebu da razluce teoriju odgoja, kojom
ce se baviti pedagogija, od teorije obrazovanja, ¢ime
ce se baviti didaktika. Kasnije se didaktika kao teo-
rija obrazovanja proSiruje na sve oblike obrazo-
vanja, a ne samo na ono koje se ostvarivalo kroz
redovnu nastavu. MoZemo reci da je didaktika
teorijsko osmisljavanje nastave na osnovu nepos-
rednog nastavnog iskustva.
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To uopceno iskustvo, kao osmisljena teorija,
vraca se u praksu kao saznanje koje bi trebalo oni-
ma koji poucavaju da olaksa i unaprijedi nastavu.

Dakle, didaktika uopcava neposredno nastav-
no iskustvo i od takvih znanja formira logicki sistem
spoznaje o nastavi. U okviru didakticke teorije
nalaze se raznorodna pitanja koja tretiraju pouca-
vanje i ucenje u nastavi kao organizovanoj formi
poucavanja. Kako bi se nastavno ucenje i pouca-
vanje ucinilo §to uspjesnijim, didaktika se oslanja
na druge nauke (psihologija, sociologija, filozofi-
ja...). Posljednijih godina pridaje se veliki znacaj
obrazovnoj komunikologiji kao zasebnoj oblasti u
okviru didaktike. Filip Jelavic u svojoj “Didaktici”
kaze: “Upravo je osobno iskustvo temeljna pretpos-
tavka koja simetri¢nu, reverzibilnu, horizontalnu,
dvosmjernu (odgojnu) komunikaciju ¢ini mogu-
com.”™

Predmet didaktike je obrazovanje u cjelini pa
i vjersko obrazovanje. Zato didaktika, kao opca
metodika vjerskog obrazovanja, ustanovljuje vezu
odnosa izmedu onoga §to je u nastavi realno
prisutno - ucenik, nastavnik i nastavni sadrzaj (bitna
obiljeZja ucenika, sistem relativnih spoznaja, sistem
vrijednosti baziranih na temeljnim principima
vjere, tehnicki uredaji i pomagala, tehnike i metode
ucenja, obrada, vjeZbanje, ponavljanje, provjerava-
nje, nacin komunikacije medu sudionicima u
obrazovanju i druga pitanja opceg karaktera obra-
zovanja).

Potrebno je istaknuti da se termin didaktika
uglavnom upotrebljava na germanskom i slaven-
skom govornom podrudju, dok se na romanskom
i anglosaksonskom cesce koristi termin educatio
(viSe bliskosti izmedu odgoja i obrazovanja).

Didaktika vjeronauke trebalo bi da odgovori
na osnovna pitanja u realizaciji vjerskih sadrzaja a
ona su: §ta, cemu i kako teZiti u nastavi vjeronauke.

Metodika opcenito znaci skup principa pravila
1 postupaka koji odreduju kako da se istrazi, rijesi
ili postigne neki cilj. Sam termin potjece od grcke
rijecimetoda, to je ustvari sloZzenica nastala od rijeci
meta-hodos (pravi put ili prema pravom putu). U
sustini, to je primjena razlicitih metoda na nekom
istrazivanju ili pobolj$avanju neke prakse.

Mi demo se u ovome pojasnjenju usredsrediti
na metodiku nastave, mada i druge discipline mogu
imati svoje specifnicne metodike. U cjelini meto-
dika nastave bi se mogla odrediti kao sistem
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zakonitosti odgoja i obrazovanja odredenog
nastavnog predmeta.

“Metodika je, dakle, sustav znanstvenog mis-
ljenja nastave, nekog sasvim odredenog predmeta
ili, sasvim odredene, srodne grupe predmeta.”

Kao §to smo istakli, metodika nastave je
pedagoska disciplina koja se bavi metodama koje
se upotrebljavaju u nastavi pojedinih nastavnih
predmeta, a u vjeronauci izucava opce zakonitosti
i faktore odgoja i obrazovanja utemeljenih na
principima islama.

U tom sklopu ona razraduje teorijske i praktic-
ne probleme vjerske nastave a njenu strukturu ¢ine:

- sadrZaji vjerske nastave,
- opdi didakticki uvjeti nastave,
- oblici interakcije nastavnika i ucenika (soci-
oloski oblici),
- nastavne metode (strategije djelovanja),
-organizacija (mikro i makro artikulacija) nastav-
nog sata,
- evalucija nastavnog rada i u¢enickog napretka.
Kako opca metodika, odnosno didaktika, izu-
cava opce zakonitosti obrazovanja, pojedine
predmetne discipline imaju svoju specifi¢nost, npr.
egzaktne nauke (prirodoslovne, drustvene,
umjetnicko-izrazajne), i vjeronauka ima svoje
osobenosti koje se odnose na vjerske i pedagosko-
psiholoske zahtjeve u okviru svoje didaktike. BoZije
istine su univerzalne i postojane, to je i vjersko
poducavanje konzistentno i vise klasi¢no, odnosno
teoreticari koji se bave vjerskom edukacijom nisu
prijemcivi za inovacije, nego se viSe drZe starijih i
oprobanih postupaka poucavanja. Ovo nije samo
slucaj sa vjerskim poucavanjem u islamu, nego se i
katolicka vjeronauka suocava sa rigidnim i stere-
otipnim poucavanjem. U tom je sklopu interesan-
tno razmatranje Adama, G. i Lachmanna, R. udjelu
“Religionspedagogisches Kompendium”, Gettingen,
1993., gdje se ustanovljava da je glavna nastavna
metoda u kricanskoj vjeronauci molitva i medita-
cija: Moramo priznati da i u nasoj, islamskoj vjero-
nauci dominiraju zastarjela shvatanja vjerskog
poucavanja, kao naprimjer, glavno pravilo nastave
iz vremena Gazi Husrev-bega ko “napamet naudi,
taj i znade.”
U organizovanoj vjerskoj nastavi na nasim
prostorima mozemo govoriti tek nakon pojave
udZzbenika na naSem, bosanskom jeziku. Prvi takav
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udzbenik je napisao HadZzi Muhamed Razi
Turkovic (1762.-1813.). Njegove knjige “Namazluk™
i “Suruti islam” bit ce jedno vrijeme glavni udzbe-
nici u vjerskoj nastavi. Ovo ¢e naravno utjecatiina
organizaciju nastave i nacin proucavanja. Za savre-
meniji pristup vjerskoj nastavi treba u prvom redu
istaknuti Sejfullaha Prohu (1854.-1932.), koji u
vjerske Skole uvodi temeljne didakticke principe
kao §to su: planiranje i programiranje, primjena
didaktickih sredstava i pomagala, te predmetno-
razredni sistem. Mada nije direktno pisao o didak-
tici i metodici vjeronauke, njegov je pristup baziran
na ucenjima evropskih pedagoskih teoreticara,
prvenstveno Komenskog i Herberta.

Prekretnicu u masovnijem vjerskom poucava-
nju uz spomenutog Turkovica ucinili su Sejjid
Abdulvehhab Ilhamija i Omer Humo (1875.), koji
piSu prirucnike za ucenike i vjeroucitelje na bosan-
skom jeziku. Takoder je znacajan udzbenik za djecu
koji je u to vrijeme napisao Mehmed Ramic, zvani
Topal-hodza, koji je bio mualim u Gazi Husrev-
begovom mektebu. MoZemo reci da je otvaranje
Daru-l-mualima odigralo posebno znacajnu ulogu
u vjerskom poucavanju i irenju vjerskih Skola na
podrudju BiH. U tom je periodu Dzemaludin
Causevic¢ preuredio arapsko pismo da se njime
mogu lahko pisati neki glasovi u nasem jeziku a
kojih nema u arapskom. Ovu je abecedu nazvao
arebica. Mnogi uceni ljudi iz tog vakta pisu
arebicom, §to olakSava opismenjavanje naroda i
omogucuje masovniju potrebu za knjigama. U
tome se posebno isticao Muhamed Seid Serdarevi¢
(1882.-1918.). Zajedno sa reisul-ulemom Dzemalu-
dinom Causevidem on reformira Darul-mualim,
gdje uvodi savremenije metode, piSe udzbenike za
djecui priru¢nike za mualime. Serdarevicu u ovom
poslu pomaze Hamdija Muli¢, koji u to vrijeme radi
kao ucitelj u Daru-lmualimu. Njih dvojica zagova-
raju noviji metodicki pristup u nastavnom radu.
Njegovo djelo za reformu naSe nastave, prvi je
prirucnik koji se izravno bavio nacinom poucavanja
u vjerskim $kolama. U ovom radu mi cemo detalj-
nije razmotriti njegov prirucnik “Metodika vjerske
nastave” koji je prvi rad na nasim prostorima koji
se direktno bavi metodikom i didaktikom vjerskog
poucavanja.

U svom prirucniku Mulic¢ nastoji na jednosta-
van nacin mualimima predociti osnovne pojmove
teorije nastave pa u prvom dijelu u vidu naznaka

objasnjava temeljne pojmove opce didaktike.
Njegovo poimanje i taksonomija didaktickog
nazivlja korespondira sa u¢enjem savremenih
pedagoskih teoreticara. Nase je glediste i danas
slicno kada je u pitanju predmet didaktike, za koji
Muli¢ kaze: “Op¢ca didaktika daje pravila za nastavu
svih predmeta koji se uce, a posebna didaktika daje
pravila za svaki predmet napose. Prema tome svaki
predmet ima svoju posebnu didaktiku (specijalnu),
koja se zove specijalna metodika.”

Na osnovu ovog odredenja dolazi on do pojma
metodika vjerske nastave. Kako smo istakli, Muli¢
hoce ovim priruc¢nikom na §to saZzetiji nacin
nastavnicima vjerske nastave objasniti temeljne
pedagoske, didakticke i metodicke pojmove pa
zbog toga biva nedorecen i nejasan. Za pojasnjenje
pojma didakticka metoda on se zadovoljava jed-
nom Sturom definicijom, mada ¢emo kasnije vidjeti
da on to pokus$ava konkretizirati kroz objasnjenje
nastavnih sredstava. Prema nacinu kako tumaci
sustinu didaktickih metoda, evidentno je da Muli¢
pod utjecajem D. Trstenjaka, koji takoder nedo-
voljno razlucuje sredstva u nastavi i nastavne meto-
de kao specifi¢na pravila u poucavanju. Vidimo iz
ove recenice kako Muli¢ i didakticke principe
svrstava u metode, npr. princip “od blizeg ka
daljem”. On sam kaze: “Zato se i udeSavaju postupci
prema narocitim didaktickim pravilima, a ti se
postupci u nastavi zovu didakticka metoda
(nastavna metoda).™

Prirodno bi bilo da se oni koji pouéavaju
upoznaju sa sustinom planiranja i programiranja
u nastavi. U tom smislu autor u svom priruc¢niku
daje samo pojasnjenje nastavne jedinice,
izostavljajuci osnovne pojmove rasclanjivanja
nastavnog programa. “Gradivo koje treba obraditi
u nasoj vjerskoj nastavi op$irno je sredeno u vece
grupe.” Ovo je objasnjenje nedovoljno da bi
nastavnici shvatili sustinu programa, a pogotovo je
nedovoljno da bi se objasnila makroartikulacija
nastavnih sadrZaja do nivoa nastavne jedinice,
odnosno metodske jedinice kako je Muli¢ imenuje.
Istina je da on prilicno dobro definira sustinu
nastavne (metodske) jedinice. Dakle, to je poimanje
koje kaZe da je metodska jedinica gradivo koje se
moZe obraditi “na jednom casu”.

Sljedece je pitanje u sklopu makroartikulacije
nastavnih sadrZaja i ono se moglo obrazlagati u
sklopu definiranja pojma nastavna jedinica, jer ga
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on njime i zaokruzuje. Naime, Mulic¢ zasebno
govori o opsegu metodske jedinice, i to narocito
istice osnovne didakticke principe i uvazavanje
psiho-fizickih mogucnosti ucenika (“Opseg se
njezin podesava prema napretku i sposobnosti
ucenika, kao i prema tezini sadrZine same metod-
ske jedinice.”). Dabi to bilo zornije, navodi primjer
operacionalizacije tematske cjeline (on ne koristi
taj termin) “namaz” na konkretne metodske jedi-
nice: namaske Sartove, namaske rukjunove itd.,
gdje dalje pojasnjava da i namaski uvjeti sami za
sebe mogu biti zasebne metodske jedinice, npr.
abdest, ikamet, rukju i sedzde.

Koncepcija je ovog prirucnika da pruzi
vjerouciteljima prakti¢ne upute kako da organizuju
nastavni sat. Zbog toga Muli¢ slijedi neki svoj logicki
put ne upustajuci se u objasnjenja relevantnih
pojmova vezanih za izbor odgojno-obrazovnih
podrudjainjihov ekstenzitet i intenzitet. Prelazi on
tako odmah na isticanje cilja metodske jedinice,
gdje kaze: “Odmah na pocetku svoga rada, to jest
kada hoce mualim da obradi jednu metodsku
jedinicu, treba da u jednoj recenici istakne §ta ce
se naucavati.” Daje i konkretan primjer kako to
treba udiniti: “Danas cemo, djeco, uciti glavne
dijelove namaza.” Mada Muli¢ ne razlucuje osnov-
ne strukturne komponente nastavnog sata, on
instinktivno osjeti znacaj pojedinih nastavnih
postupaka u poucavanju. “Navjestanjem cilja”, kaze
Muli¢, “ucenici ce biti u ocekivanju i pazljivo ce

slusati nastavnika.” On dalje navodi da cilj mora biti-

jasan, odreden i kratak. Ako njegovo videnje
usporedimo sa danasnjim videnjem mobilizacije
ucenicke paznje kroz formu najave isticanja cilja
¢asa, onda mozemo konstatovati da nema bitnih
razlika. Cinjenica je da savremena metoda isticanje
cilja razraduje kroz razlicite sadrZajne oblike, ali je
ista sustina koju je zagovarao i Hamdija Mulic.
Nastava je proces saznavanja, jer u nastavi
ucenici stje¢u nova znanja, a stjecanje novog znanja
jest spoznajni proces. Time se viSe bavi gnoseologija
ili spoznajna teorija kao filozofska grana koja
proucava probleme ljudskog spoznavanja uopce.
U gnoseologiji se isti¢u tri najbitnija pravca -
senzualizam, racionalizam i pragmatizam.
Svjestan da je spoznaja bitan momenat u
nastavi, Muli¢ hoce u svome priruc¢niku vjeroucite-
ljima da pojasni osnovne zakonitosti ovog procesa
kroz nastavni put. Kako on kaze, u didaktici ima
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viSe puteva nastave (Citaj spoznaje). Tako on dalje
razraduje analiticki, sinteticki i dogmaticki put u
nastavi.

Analiticki put ovako definira: “Da se nova
cjelina bolje shvati kao i njezini dijelovi, treba je
rastaviti na dijelovima.” To konkretizuje na
primjeru obrade harfa (samoglasnika e u naSem
jeziku). Uzeo je primjer recnice “Emin pise.”, koju
rastavlja na rijeci, zatim na slogove pa na glasove.
U sklopu pojasnjenja analitickog puta on se dotice
i indukcije kroz primjer “testid”.

Sinteticki put spoznaje on dovodi u vezu sa
deduktivnim putem i kroz primjer tedZvida, kad
ucitelj kaZze jedno pravilo pa ucenici navode
primjere ili ih navode uceci u Kur’anu. Mulic nije
doveo u vezu ova dva puta spoznaje i da u tom
pogledu pruZi konkretne primjere. Takoder, nije
jasno zasto u ovom kontekstu nije govorio o
apstrakciji i generalizaciji kao nezaobilaznim
putevima spoznaje, jer je ovo svoje tumacenje
nastavnog puta bazirao na ucenju D. Trstenjaka, a
on izravno govori o mehanizmu formiranja
pojmova.

Dogmaticki put je po njemu strogi mehanici-
zam jer istice: “U vjerskoj nastavi ima dosta istina
koje se moraju u nastavi predavati kao gotov pojam
(dogma) bez daljnjeg razjasnjenja.”

Za ovo navodi primjer pojma BozZija objava 1
Miradz. U sljedecem odjeljku Mulic¢ govori o
oblicima nastave. On pod tim pojmom, kako sam
kaze, podrazumijeva nacin i tok kojim ucitelj vodi
nastavu. O oblicima nastave u danasnjoj pedagos-
koj teoriji govori se sa razlicitih aspekata, ali se
najcesce podrazumijevaju drustveni, odnosno
socioloski oblici nastave. Mada i Mulic¢ govori o
umijecu i nacinu organiziranja, strukturiranja
ophodenja i interakcije izmedu ucenika i
nastavnika, ipak se on ne bavi sloZenim odnosima
komunikacija u nastavi. Uglavnom je njegovo
promisljanje usmjereno na nacin kako nastavnik
razjaSnjava nejasne pojmove, pa spominje dva
oblika, akromati¢ni (monoloski) i erotematican
(dijaloski).

Akromaticni oblik Muli¢ preporucuje
vjerouciteljima u realizaciji gradiva iz povijesti
islama i sadrZaja iz oblasti ahlaka. Inace u pocetnoj
nastavi ne preporucuje monoloski oblik.

Erotematicni oblik pruza mogucnost djeci da
iznesu svoje misljenje, da iskazu u kojoj su mjeri
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spoznali gradivo, pa je takva nastava zanimljivija.
U tom smislu navodi rije¢ju jednog pedagoga (nije
jasno koga je citirao) “najgori je nastavnik koji u
pocetnoj nastavi sam govori, a ucenici Sute - rekao
je davno jedan pedagog”.” Kroz ovaj detalj
mozemo vidjeti koliko je Muli¢ bio progresivan
pedagog za svoje vrijeme. Komunikacijska strana
nastave je i unaSem vremenu marginalizirana, zbog
cega se sve viSe osuduje klasi¢ni oblici socioloske
strane nastave i traze interakcijski.

Da bi ucenici stekli jasne pojmove, Mulic¢ kaze
da nastavnik treba koristiti sve vjestine poucavanja.
A sve ono ¢ime se mualim posluzi i upotrijebi u
nastavi da pomogne ucenicima, on zove nastavnim
sredstvima. Za razliku od njegovog poimanja, u
savremenoj se pedagoskoj teoriji nastavna sredstva
smatraju kao materijalno-tehnicka osnova nastave.
Nastavni proces se ne moze odvijati u vakumira-
nom prostoru, nego mora imati svoju konkretnu i
zornu opremu. U sustini su nastavna sredstva
didakticki oblikovana stvarnost koja ucenicima
trebaju olaksati spoznaju. Muli¢ pod nastavnim
sredstvima podrazumijeva ono 5to se u klasi¢noj
didaktici zove nastavne metode. Tako on spominje:
pokazivanje, opisivanje, propovijedanje, razvijanje,
pitanja u nastavi, odgovori u nastavi , ucenje
napamet i ponavljanje. Na prvi je pogled evidentno
da navedena pitanja ne mogu udi ni u jednu
Klasifikaciju nastavnih metoda. Interesantno je da
u novoj didaktici Ladislav Bognar i Milan Matijevi¢
upotrebljavaju termin nastavna strategija, koja je
jedan kompleksni postupak koji obuhvata pouca-
vanje i ucenje. Dakle i Muli¢ je pod nastavna
sredstva svrstao u postupke koji su svojevrsna
odgojno-obrazovna strategija, kako to tumace i
navedeni savremeni didakticari. Pokazivanje u
nastavi nije rezervirano samo za stru¢ne i predmete
egzaktnih nauka, $to je i danas uvrijezeno misljenje
nekih didakticara. Demonstrirati (demonstrare -
prikazati, objasnjavati, dokazivati) u didaktickom
pogledu jest pokazivanje u nastavi svega onoga $to
je moguce perceptivno dozZivjeti. Muli¢ je to
usmjerio na prakti¢cno pokazivanje, $to je blize
danasnjoj metodi prakti¢nih radova. Cinjenica je
da se ova metoda u savremenoj literaturi tumaci
kao odnos ¢ovjeka prema materiji i manipuliranje
njom. Naime, Muli¢ kaze da sve $to trazimo od
djece da nauce, najprije im moramo sami pokazati
kako se to ¢ini. Sa ovakvog stajaliSta pokazivanja
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onda moZemo prije podvesti pod metodu
demonstracije, tim viSe §to autor daje i neke
osnovne principe demonstracije kao $to su:

1. Sve §to mualim u nastavi pokazuje treba da
pokazuje svoj djeci zajedno u isti mah.

2. Sto se ucenicima pokazuje treba potpuno i
tacno pokazati, pazeci na red.

“Obicno kako djeca prvi put nauce, onako im
ostane zauvijek, pa zato to treba da im se pokaze
sve polahko i tacno.”® Opisivanje je kao nastavno
sredstvo kod Mulica iskori$teno u smislu usmene
metode rada (oblik opisivanja), a u vezi je sa
prethodnim postupkom, tj. pokazivanjem. Naime,
on kaze da sve §to ucenicima pokazujemo svojim
primjerom, treba da im to i opiSemo. To ilustrira
kroz primjere “rukju” i “sedide”. Medutim, on
istice neka pravila opisivanja koja su bliska
dana$njim zahtjevima koji se postavljaju pred
opisivanje, kao npr. “opisivanje treba biti Zivo
razgovijetno. Isto tako treba daiudlenici opisuju kad
obavljaju neki vjerski ¢in u nastavi.”®

Opisivati se moze sve ono §to osjetno doZivlja-
vamo, a to su: predmeti, pojave, slike, modeli,
biljke, Zivotinje, ljudi, mjesta, krajolici, prirodne i
drustvene pojave, kao i odredene radnje. Mulic se
u svom obrazlaganju zadrzao uglavnom na onom
Sto je aktuelno u vjeronauci, tj. na opisivanje
prakti¢nih vjerskih radnji.

Muli¢ pod nastavnim sredstvom podrazumi-
jevai pripovijedanje. Danas je pripovijedanje oblik
usmene metode. U nastavi se ovaj oblik koristi da
se neocekivano saopci, a nepoznato prenese dalje.
Pripovijedanje je dobrim dijelom vezano uz osobni
dozivljaj onoga koji govori. Nastava vjeronauke je
karakteristicna po pripovijedanju sadrZaja koji se
na taj na¢in mogu najbolje dozZivjeti. Muli¢ ovaj
postupak zagovara kod objasnjenja apstraktnih
pojmova, Sto se i danas navodi kao razlog primjene
metode pripovijedanja (dogadaji koji su se zbili
davno). Kroz primjer price o siromasnom djecaku
koga je na Bajram lijepo obukao neki trgovac, autor
predocava pojam zekata. Posebno on potencira
pripovijedanje pri realizaciji nastavnog sadrzZaja iz
ahlaka. Pripovijedanjem se razvijaju masta i
pamcenje, tvrdi Muli¢, pa se od mualima traZi da
nauci osnovna pravila pripovijedanja, od kojih su
posebno, po njemu, znacajna ona koja se odnose
na nacin govorenja. Ako se pripovijedanje provodi




prema ovim zahtjevima, ono ce buditi ¢uvstva i
razvijati volju, $to je u vjeronauci posebno bitno.

U danasnjoj metodici pripovijedanje se
posebno razmatra kroz tzv. razvijajuce pripovijeda-
nje. Pod time se podrazumijeva izvlacenje bitnih
crta teksta kako bi se istakli njegovi glavni dijelovi
i esencijalne predodzbe. Muli¢ o razvijanju govori
kao o zasebnom nastavnom sredstvu. Ovaj postu-
pak on veZe za pricanje price, gdje treba uvuci dje-
cu, pa kaze: “Zato je potrebno, gdje god se moze,
da se dijete uvuce u rad, da radi zajedno sa muali-
mom, a to se moze postici ako mualim zajedno sa
djecom razvija vjerske istine.”’

Metod razgovora ovaj autor pojasnjava kroz
tzv. nastavna sredstva pitanja i odgovora u nastavi.
Metoda razgovora je dominantna metoda u
vjeronau¢noj nastavi, za §to postoje valjani i vjerski
i pedagoski razlozi. U danasnjoj nastavnoj praksi
na nastavni razgovor otpada 50% vremena. Tumaci
se da je i sa antropoloske strane opravdano
razmjenjivanje misljenja i iskustava, a sa vjerske
strane takoder postoji ljudska potreba da se pita
kako bi se spoznala BoZija mudrost.

U svojoj elaboraciji primjena pitanja kao
nastavnog sredstva, on polazi sa stanovista
nastavnika i daje pravila kako i kada se postavljaju
pitanja. Svrha je pitanja, po njemu, da ucenike
potakne na razmisljanje da otkriju istinu. Nije ovdje
jasno da li Muli¢ misli na neki oblik heuristickog
razgovora. Druga je svrha da se pomocu pitanja
utvrdi doseg ucenicke spoznaje, a samim tim i
procjena vlastitog rada. Dalje, on daje upute kako
se pitanja formuliraju, pri ¢emu daje konkretne
primjere, npr. “Nije razumljivo pitanje: ‘Sta su
‘sifati-zatije’”, ako djeca prije nisu ucila $ta ta rije¢
znaci.” “Uvijek se pitanje prvo zada”, kaze Mulic,
“pa se onda ucenik prozove”!!, §to je stanoviste i
savremene didaktike i pedagoske psihologije. Mulic
ovaj zahtjev, takoder, objasnjava kao potrebu da se
mobilizira paznja svih uc¢enika na odgovor.

Odgovor u nastavi je, po Mulicu, u kontekstu
pitanja. Dobar odgovor mora biti jasan, potpun i
tacan. Za te zahtjeve on daje i konkretne primjere.

Sljedeca pitanja se odnose na ucenje u nastavi,
gdje Mulic preferira u¢enje napamet i ponavljanje,
Sto nije nikako ¢udo kada se uzme u obzir da su to
i danas dominantni pristupi u uc¢enju vjerskih
sadrzaja. Ipak se mora zapaziti da on nije za
mehanicko ucenje, sto potvrduje u zahtjevu da je
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potrebno razumjeti gradivo, jer Mulic¢ kaze:
?...dobar mualim nece nikada zadati da se nauci §to
nije prije razumno obradio i djeci razjasnio.”* U
objasnjenju same tehnike memoriranja nije otisao
dalje od ustaljene prakse koja se i danas primjenjuje
u zapamcivanju vjerskog sadrZaja. Za ovo on daje
konkretan primjer u zapamcivanju sure “Kul hu
vallahu ehad”.

Ponavljanje kao nuzna etapa u procesu ucenja
osigurava zadrZavanje ste¢enog znanja. Mulic¢
jednostrano i, rekli bismo, iskljucivo iskustveno
upucuje mualime kako da djecu instruiraju da uce.
On parafrazira osnovni aksiom koji kaze da je
ponavljanje majka ucenja, ali dalje od toga nije
otiSao. Mualime je uputio da u svakom mjesecu za
ponavljanje ostave posljednju sedmicu, a na kraju
godine cijeli mjesec. Ovaj stav mozemo smatrati
kao preporuku da se nastavni sadrzaj planira u
skladu sa zakonitostima procesa spoznaje.

Mulic¢ u svom metodickom udzbeniku poseban
akcenat daje psiholoskoj strani nastave. Kako na
samom pocetku ovog odjeljka kaZe: “Naucavati
djecu znaci obrazovati djeciju dusu.”” U daljnjem
tekstu on zagovara da se obrazovni sadriaji
prilagode djetetu, a takoder i sam pristup mualima.
Psiholosku stranu nastave on zove psiholoska
metoda, §to je u skladu sa njegovim poimanjem
nastavnih metoda. Ovu metodu on dijeli na pet
formalnih stupnjeva: priprava (analiza), raSirivanje
ili davanje novog znanja (sinteza), uporedivanje ili
spajanje (asocijacija), skupljanje (sistem) i primjena
(metoda). Prema ovim formalnim stupnjevima, on
u svom udzbeniku razraduje metodsku jedinicu
“Vladanje na ulici”. Ovaj je prikaz originalan prikaz
mikroartikulaciji nastavnog sata, koji u sebi sadrzi
mnogo viSe od samog predoc¢avanja pet formalnih
stupnjeva psiholoske metode. Naime, Mulic je kroz
ovaj primjer dao i svoje videnje nastavnih metoda
(sredstava), kako se treba aktivirati ucenik u
nastavnom procesu i kako privudi paznjui odrzavati
je u toku nastavnog sata. Didakticke principe je
uspje$no razvio kroz konkretne primjere. On na
kraju ovog odjeljka sazima psiholoski aspekt
nastave: “Cijeli ovaj red koji smo naveli ne mora se
uvijek i kod svake metodske jedinice odrzavati, ali
je vrlo potrebno da se nikad ne izostave gore
navedene tri tacke, tj.: 1. dati novo znanje, 2. sabrati
dobivene pojmove u sistem i 3. primijeniti ste¢eno
znanje.” Drugi dio ovog udzbenika Muli¢ naziva
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“Specijalna metodika islamske nauke o vjeri”, a
prvo pitanje u tom kompleksu je zadatak nastave
o vjeri. SiZe ovog pitanja sadrZan je u sljedecem:
“Prema tome, zadatak je vjerske nastave dvojak, i
to: obrazovati djeciji razum vjerskim pojmovima i
odgajati djecije srce islamskim ahlakom (mora-
lom).” “Mualim u mektebu naucava i odgaja, pa se
zato vjerska nastava i zove odgojna vjerska nasta-
va.”* U ovom se poglavlju posebno moze uociti

koliko je Muli¢ dobro poznavao zakonitosti odgoja
i obrazovanja. On govori o integralnom odgoju
kroz cjelokupnu nastavu i u tom sklopu zagovara
korelaciju nastavnih sadrzaja i nastavnih predmeta.
On traZi Zivotna znanja, $to lijepo objasnjava kroz
arapsku poslovicu: “Znanje bez amela (primjene u
Zivotu) isto je Sto i drvo bez ploda.”

Sljedece pitanje kome Muli¢ poklanja veliku
paznju je povijest nastave o vjeri, On veoma preg-
ledno iznosi razvoj vjerske edukacije muslimana
pocev od doba Allahovog Poslanika, s.a.v.s., do
vremena u kome je on Zivio. U ovom je prikazano
niz zanimljivih podataka i ¢injenica o povijesnom
razvoju nastave vjeronauke na nasim prostorima.

Svoja teorijska odredenja prema nastavi
vjeronauke, u poglavlju “Primjena metodike na
pojedine predmete”, Mulic konkretizuje na priklad-
nim primjerima. :

Pocinje on od predmeta Akaid, za koji kaze da
je tezak predmet. “Taj predmet je po svojoj sadrzini
prilicno apstraktan, jer se radi o pojmovima Koji
se moraju samo zamisliti. Ipak se ti pojmovi moraju
razjasnjavati. To se radi na konkretnoj podlozi, na
nacelu zornosti (ociglednosti), pa i ako se apstrak-
cije ne mogu neposredno dati preko nasih osjetila,
mogu se na nacin zorne, stvarne nastave, posredno
predstaviti, pomazuci se uporedivanjem stvarnih
pojmova.”’® U daljnjem obrazloZenju on konkreti-
zuje primjer poimanja apstraktnih sadrzaja kroz
pojam “meleka”. Konkretizaciju pojmova koji su
daleki i apstraktni djeci, kako on kazZe, najlakse
postizemo “zgodnim pricicama”. Vrijednost je ovog
udzbenika u njegovim tipi¢nim primjerima metod-
skih jedinica koje on mikroartikulira u vidu razvije-
ne nastavne pripreme. Tako i za primjer iz akaida
uzima metodsku jedinicu “Ko nas je stvorio*.
Uvjeren sam da bi svaki mualim, koji danas treba
realizirati ovu nastavnu jedinicu, prihvatio njegov
idejni koncept organizacije ovog sata.
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Ibadet je, po Mulicu, laksi predmet jer se moze
lakSe “iskoristiti nacelo zornosti”. Svih pet
formalnih stupnjeva daju se lahko primijeniti u
metodickim jedinicama iz ibadeta. Za ovaj predmet
daje primjer metodicke jedinice “Uvjeti za
klanjanje” i “Abdest”. Ove primjere on uvezuje u
svoju teoriju tzv. psiholoske metode u nastaviikroz
logi¢nu strukturalizaciju i aktivitet ucenika realizuje
nastavni sadrzaj.

Mulic je posebno umjesno obradio primjer iz
ahlaka za koji tvrdi da je temeljni u ostvarenju
zadataka nastave vjeronauke. Zbog toga zagovara
realizaciju metodskih jedinica na “konkretnoj
podlozi”.

“Najzgodnije je to obradivati na temelju pricica
iz djecijeg zivota Muhammeda, a.s.”'® Za potkrep-
ljenje uzima dvije metodske jedinice: “Ljubav
spram roditeljima” i “Ljubav spram Muhammeda,
a.s.”

Na kraju je Muli¢ znatan dio svog udzbenika
posvetio obradi arapskog pisma, ¢itanju i pisanju.
Polazeci od zadataka nastave ¢itanja Kur’ana, on
kroz osobitosti ovog pisma nastoji predociti znacaj
motivacije kod djece da nauce pismo BofZije objave.
Navodi on kroz povijest ¢itanja i pisanja arapskog
pisma niz zanimljivih cinjenica koje mogu
pripomo¢i u podizanju motivacije ucenika u
savladavanju pocetnog citanja i pisanja arapskog
pisma. Najstarija metoda u obradivanju harfova tzv.
“hedzelejsavanje” slicna je nasem sricanju i
neproduktivna je, jer, kako i sam Muli¢ kaze, “Tako
je pocetna nastava u pisanju i ¢itanju trajala po tri-
cetiri godine, pa i opet je malo koje dijete naucilo
Cestito ¢itati Kur'an”."” Zbog toga, Mulic nastoji da
kroz posljednje pitanje u svome udzbeniku objasni
mualimima metodski postupak citanja i pisanja.
Tako on zagovara predvjezbe. “Ireba, naime, djecu
u prvom redu nauditi pravilno govoriti u
maternjem jeziku.”!®

Daljnje razraduje analiticko-sinteti¢cku metodu
obrade pisma, gdje je posebno originalan kada trazi
da djeca u prvom razredu spoznaju odnosei relacije
u prostoru i vremenu (gore, dolje, desno, lijevo,
prije, sada i sl.). Kako i sam Muli¢ kaZe, “Osim
metodom analize i sinteze harfovi se mogu da
obrade i kombinovanom metodom analize i sinteze
sa metodom normalnih rije¢i na konkretnoj
podlozi, npr. na nekoj pricici”.* Kao i kod ostalih
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predmeta, tako i za obradu arapskog pisma daje
primjer (Obrada harfa “B”). Ovaj primjer na
najbolji nacin ilustrira inventivnost Mulica. Kroz
djeci prijemcive pricice i kroz primjere iz djecijeg
svijeta, on rasclanjuje recenicu na rijeci, rijeci na
slogove, a slogove na glasove. Poslije efektne najave
cilja nastavnog sata, pokazuje kako se pise harf. U
daljnjoj elaboraciji nastavnog sata objasnjava kako
se djeca uvjezbavaju da pidu i Citaju. Inace, ovoj je
metodskoj jedinici prethodila jedna predvjezba,
“Metodicka jedinica ‘Rijec’”.

Knjigu Muli¢ zavrSava nastavnim pitanjem:
“Metodika citanja u Kur'anu”. Ovo pitanje daje
osam pravila metodicke naravi.
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A REVIEW OF THE DIDACTICAL AND
METHODOLOGICAL WORKS OF
HAMDIJA MULIC

Dr. Refik Cati¢

Upon examination of the didactical-
methodological works of Hamdija Muli¢, one can
conclude that, with his reflections and first-hand
teaching practice, he contemporized the teaching
process in religious instruction. The teaching methods
inreligious instruction should demonstrate to us how
we should plan and carry out-systematically based and
organized - religious instruction in imaktabs as well as
in regular schools. In order for this instruction to be
successful, it must be methodologically thought-out
and based on the fundamental-didactical laws.
‘Throughout his book Teaching Methods of Religious
Instruction, Hamdija Muli¢ illustrated that this was a
work of accumulated experience and practical training
of the best accomplishments in this field. Therefore,
the teaching method in religious instruction is a theory
of executing that instruction, based on experienceand
tested in practice , but also a theory which gravitates
towards once again transforming itself into practice,
or changing. As a theory, Mulic’s reflections give
orientation in practice and offer a stimutlus for the
religious instructors to perceive hisideas and to realize
them in the present time. Namely, every religious
instructor must have a thorough knowledge of the
teaching process in order to be able to apply them to
the specific teaching subject matter of religious
upbringing and education. For a successful teaching
career, it is no longer sufficient to complete religious
studies in theology, as it is considered by some today,
but special education for practical teaching work is
required. Unfortunately, not enough attention was
given to the pedagogical, didactical and teaching
methods, which makes the work of Hamdija Muli¢
even more significant. Let this examination be a
stimulus for those who, in one way or another, concern
themselves with religious upbringing and education,
to research and contemporize the didactic-
methodological approach to practical teaching as well
as to develop a theory of religious upbringing and
education in the spirit and tradition of Islam.
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