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SazeTak: Tekst diskutira odredene nakupnine pitanja u Religijskoj pedagogiji, poput njezine neupitne

multivalentne referenciranosti i skretanja paznje ka gresci dogmatskog teoloskog razumijevanja iskljucive

mati¢nosti za Religijsku pedagogiju. Takoder, predstavlja ovu znanstvenu disciplinu kao izvor Transcendentnom

nagnucu unutar cjeline Pedagogije.

Kljucne rijeci: epistemoloska polazista Religijske pedagogije, osjetljivost za religijsko-pedagosku kontekstualiziranost,
redukcija slozenosti muslimanskog identiteta.

eligijska pedagogija, multiva-
lentno referencirana znanstvena
isciplina, svojatana iskljucivo-
$¢u svog mati¢nog pripadanja unutar
teoloskih disciplina, uproséeno shva-
tana jer je bivala i odba¢enom zbog
dogmatskih teoloskih gledanja, na
nekom pocetku ovakvog pokusaja
idearija ¢ini se vaznim re¢i da unu-
tar Pedagogije kao znanstvene i aka-
demske discipline predstavlja izvor
Transcendentnom unutar upravo
Pedagogije kao drustvene znanosti.
Govorimo o neupitnoj ¢injenici da
ukoliko se zelimo aktualizirati kao
ljudi, podstaknuti smo udiniti sedz-
du pred Gospodarom, Bogom Mi-
lostivim. Naravno, vrlo odjelito od
koristenja Sirokih kategorija, besa-
drzajnih, ispraznih atakiranja na do-
voljnost nazivanja neceg islamskim
ili zarobljavanjem unutar ideoloskih
referenci reaktivnih vrijednosti.
Religijska pedagogija pulsira kri-
ticnom osjetljivoséu prema uvijek
prisutnoj ideoloskoj pozadini inter-
pretacije fenomena unutar religije, te
njenih aktuelnih korelata okupljenih
posredstvom specificnih tematskih
diskutiranja. Ova disciplina je zorno
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svjedoCenje promijenjene uloge reli-
gije, kako kroz nove izazove, tako i
moguénos$cu artikuliranja novih spe-
cificnih odgovora! Unutar islamskog
backgrounda, koji trazi nove interpre-
tacije islamskog normativnog, Reli-
gijska pedagogija moze dati svoj pri-
log. Pri tome, Religijska pedagogija
jasno razaznaje ideoloske pozadine i
motive konteksta (BiH, Evropa...),
kao i formalne politicke i vizualne
elemente koji se posredstvom odgoja
i obrazovanja u vjeri nastoje se inte-
riorizirati kao dio modalnog menta-
litetskog sklopa.

Uvod u Religijsku pedagogiju koji
moze odgovoriti ovako opcrtanom
okviru razvio bi odgovarajudi itinerarij.

Epistemoloska polazista unutar

Religijske pedagogije

Teorijski i metodoloski zahtje-
vi unutar teologije islama, veoma
osjetljivo, razvijaju svoje rezonance
u kritickom pristupu religijskim fe-
nomenima, njihovoj kontekstualiza-
ciji i histori¢nosti, te napose, potrebi
hermeneutickog interpretiranja. U
metodoloskom smislu, nagovjestaj je

to pomaka od pokusaja istrazivackih
kvantificiranja ka kvalitativnim istra-
zivackim projektima unutar teoloskih
istrazivanja. Ove metodoloske po-
make treba posmatrati u kontekstu
postmoderne kritike univerzalizma i
metodoloskog objektivizma.
“Kvantitativna i kvalitativna istra-
zivacka paradigma polaze iz razlicitih
spoznajnoteorijskih i metodologkih
principa, razli¢itih backgrounda, pot-
puno medusobno suprotstavljenih,
pozitivizam naspram konstruktiviz-
ma. Kvantitativna istrazivanja svoje
uporiste imaju u engleskoj analitic-
koj filozofiji i logickom pozitivizmu
Beckog kruga, dok kvalitativna ori-
jentiranost potjece iz njemacke povi-
jesne skole koja je snazno inaugurirala
hermeneuticku filozofiju i sociologiju.
Analiti¢ka filozofija definira jasnost i
argumentiranost koje se postizu for-
malnom logikom, analizom jezika i
oslanjanjem na znanstvene rezulta-
te. Clanovi Beckog kruga smatrali
su da su istine logike i matematike
tautologija i da zajedno sa provjerlji-
vim empirijskim tvrdnjama konsti-
tuiraju ukupan svemir smislenih su-
dova. Sve ostalo, uklju¢ujuéi tvrdnje
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etike, estetike i teologije, smatrali su
besmislenim. Bliska veza analiticke
filozofije i filozofije jezika potjece
iz Wittgensteinova djela Tractatu-
slogico-philosophicus (1922, prema
Wittgenstein, 2003). Nije beznacaj-
no spomenuti da ¢e u svom kasnijem
djelovanju i kroz njegovu posthumno
objavljenu knjigu Filozofska istrazi-
vanja, upravo Wittgenstein (2001),
uociti neadekvatnost logickog ato-
mizma i prosiriti filozofiju jezika,
§to se smatra momentom gubljenja
utjecaja logickog pozitivizma. Kon-
tinentalna filozofija, Cesto naglaseno
pozicionirana oponentom analitickoj
filozofiji, u sebi sjedinjuje njemacki
idealizam, fenomenologiju, egzisten-
cijalizam, jednako kao hermeneutiku,
strukturalizam, poststrukturalizam,
francuski feminizam, Kriticku teo-
riju Frankfurtske skole, ili neka stru-
janja u zapadnom marksizmu. Ono
§to je zajednicko ovako okupljenom
filozofskom nagnucu jeste skreta-
nje paznje ka tome da znanost zavi-
si od predteorijskog supstrata isku-
stva, §to znaci da znanost ne moze u
potpunosti proniknuti u takve uvje-
te spoznaje. Ovi uvjeti su dinamicni,
osjetljivi prema kontekstu, vremenu,
jeziku, kulturi, povijesti. Osnaziva-
¢i promjene paradigme dolaze i iz
drugih podrudja znanosti. Kriticka
stilistika jasno naglasava neposto-
janje apsolutno objektivne pozicije
istrazivaca, jer se u istraZivanje uno-
se vlastite sociokulturne, kognitivne
iideoloske seme. Strukturalna sloze-
nost svijeta i njegovih istrazivackih
osjetljivosti priziva ukupnost znanja,
fine intuicije, istrazivackog ocekiva-
nja a nikako grubog tvrdenja, kao i
otklon prema svakom pristupu koji
naginje ka reduktabilnom, iskljuci-
vom. Paradigmatsko pomjeranje iz
grube znanstvene pozicije zadobive-
ne na temelju akademskih stilistickih
mitova i sigurnosti kvantificiranja ka
mogucnostima hermeneutickih per-
spektiva razmisljanja, onih u kojima
se Zivot i njegova svakodnevnica o¢i-
tuju u svojoj neposrednosti, punoci,
proturjedju” (Begagié, Vejo, 2020:7).

Jer, neupitno je da razliciti ide-
oloski diskursi su se projektovali u
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razumijevanje relacije izmedu Boga
i Covjeka, ali su uveliko odredivali
i razvoj religijsko-pedagoske mi-
sli. Prezentiranja islama uvijek se
dogadaju u konkretnom kontekstu
koji artikulira struktura vlasti, a i
sam kontekst, njegova ocekivanja,
motivi, kao i trenutni eksponenti
javni islamski diskurs. Otud je vrlo
znacajno potencirati da istrazivacku
paznju treba uéiniti responzibilnom
ne samo prema ‘manifestacijama’isla-
ma (pozdrav, odjeca, rituali), nego i
prema duhovnosti, moralu, realizira-
nim vrijednostima svakodnevnice...
Uobicajeno je govoriti o Cetirima
epistemoloskim razinama unutar Re-
ligijske pedagogije (Pranji¢, 1996):
filozofska (jer iza svakog religijsko-
pedagoskog koncepta stoji neka filo-
zofska, svjetonazorska koncepcija ¢iji
je on projekcija), povijesna (u smislu
da religijsko-pedagoske fenomene
treba sagledavati u okviru konkret-
nog povijesnog vremena njihovog
dogadanja), empirijska (odnosno,
konstantno dinamicno propitivanje
religijsko-pedagoske teorije i prakse) i
lingvisticka (religijsko-pedagoski go-
vor treba nastojati biti znanstvenim,
kondenziranim govorom ukoliko ne
Zeli zvucati retorickim).
Konvergentno epistemoloskim
upori$nim nagnuéima unutar Religij-
ske pedagogije jesu i “Zenske studije’,
te socijalna epistemologija.
Apstrahiranje ‘Zenskog’ kao ra-
zli¢itog iskustva ucinilo je vidljivim
Zeninu svijest, pocesto i jedino po-
drugje njene slobode, zanimljivi di-
verzitet Zenskih stvarnosti, §to je u
epistemoloskom smislu znacilo po-
trebu reinterpretiranja akumuliranih
koncepata sa stanovista Zene. Zenske
studije su osjetljive prema marginal-
nom, ekskludiranom, submisivnom,
a ¢ije ukljucivanje u prostor istrazi-
vackog bavljenja prilog je nadilazenju
reduktabilnosti i otvaranju za istinsku
holisti¢nost, nedogmati¢nost.
“Amina Wadud (2006:53) smatra
da inkluzija ‘feministicke teorije’ je
kljuéni preduvijet za epistemologko-
hermeneuticko produbljenje islam-
ske misli. Prema njenom misljenju,
svaki pokusaj preispitivanja islama
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predstavlja predstojecu borbu (dzi-
had) za inkluziju Zena u interpre-
taciju. Ujedno je to i nacin za ho-
listicko razumijevanje islama, a ne
samo uspostavljanje jednakosti medu
spolovima. Wadud zagovara episte-
mologiju koja ‘ukljucuje Zene’ kao
nacin ispravljanja historijske situa-
cije u kojoj muskarci govore umjesto
zena i kada je pitanje Zena ograni-
¢eno na nekoliko pravila iz Kur’ana.
Epistemologija koja ‘ukljucuje Zene’
bi trebala imati ulogu u mijenjanju
tradicionalnog islamskog okvira za
interpretaciju teoloskih, etickih, po-
litickih pitanja... Wadud akcenti-
ra kur’ansku sklonost da uspostavi
eticko drustvo sa ‘emancipatorskom
porukom’. a ta poruka takoder uklju-
¢uje i Zene kao dio svoje interpreta-
cije” (Bektovi¢, 2012:242).

Principi socijalne epistemologije
podudaraju se s onima koje promo-
viraju Zenske’ studije, pri tome insi-
stirajuéi na uvidu da percepciju spo-
znajnih subjekata odreduju drustveni
uvjeti. Temeljno pitanje socijalne
epistemologije je u kojoj mjeri uvje-
ti znanja uklju¢uju drustvene uvjete.
Frederick Schmitt, definira socijalnu
epistemologiju kao konceptualno ili
normativno istrazivanje o dimenzi-
jama znanja, dakle, socijalna episte-
mologija proucava utjecaj drustvenih
odnosa, interesa, uloga i institucija
na konceptualne i normativne uvje-
te znanja. I druga promisljanja unu-
tar socijalne epistemologije bliska su
epistemoloskim stajalistima u Reli-
gijskoj pedagogiji: potreba propitiva-
nja znanstvenog znanja i problema-
tiziranje generaliziranja neosporne
znanstvene istine, a omogucavanje
nastajanja partikularnih istina koje su
u funkeciji socijalno konstruirajucih,
individua koje spoznaju(perspektiva
subjekta koji spoznaje).

“Tradicionalna epistemologija,
visoko individualisti¢ka, fokusirana
na mentalne operacije kognitivnog
agensa u izoliranosti ili apstrakciji
drugih osoba, ograni¢ava spoznavao-
ca na individualno ili na pojedinacni
stav, dok je socijalna epistemologija
osjetljiva prema ‘kolektivnim’ iden-
titetima” (Lavi¢, 2004).

Novi Muallim ¢ jesen 2020 ¢ god. XXI © br. 83



MUALLIM

Odabrane istrazivacke cjeline

unutar Religijske pedagogije

Svojevrsno kulturalno suglasje je
princip konstruiranja programa Reli-
gijske pedagogije. Ovaj princip znaci
to da su filozofi i teolozi dobrodosli
u kreiranju znanstvenog, a znanstve-
nici potaknuti da ¢injenicu BozZijeg
postojanja utkaju u svoje znanstveno
djelovanje. Iz ovakvog okvira proi-
stekao je izbor istrazivackih okupi-
ranosti religijske pedagogije, iz koje
¢e biti predocene neke:

Tektonika promjena odnosa
prema obrazovanju

Diverzitet je koncepata i praksi
muslimanskog odgovaranja na iza-
zove suvremenog obrazovanja. Mo-
gude, iako grubo, je diferencirati dvije
osnovne linije: koncepti i prakse koji
su se priklonili sekularno-nacionalnim
modelima, sa ogledanjem prema za-
padnim modelima obrazovanja i oni
koncepti i obrazovne prakse koji su
tezili kreiranju alternative zapadnim
modelima obrazovanja.

“1970-tih godina, nastao je
“Islamski obrazovni pokret’ koji
se zalagao za ‘islamizaciju znanja’.
Pokret su inicirali muslimanski
intelektualci na ¢elu sa Ismailom
Faruqijem, Abdulhamidom Abu
Sulaymanom i Sayidom Ali As-
hrafom. Pokret je bio inspiriran
idejama ranih modernista koji su
trazili kulturalno i intelektualno
oslobadanje od zapada. Pokret je
kao cilj imao uspostavljanje novog
islamskog obrazovnog sistema koji
bi pomirio klasi¢ne islamske disci-
pline sa modernim prirodnim nau-
kama. Godine 1977., priblizno 350
priznatih islamskih u¢enjaka sirom
svijeta se sastalo da bi diskutirali
obrazovne politike i moguénosti za
‘autenti¢no’ islamsko obrazovanje.
To je bila prva od sedam konferen-
cija (Svjetska islamska obrazovna
konferencija), ostale konferenci-
je su odrzane u Pakistanu, 1980.
godine, Bangladesu, 1981. godine,
Indoneziji, 1982. godine, Egiptu,
1987. godine, Juznoj Africi, 1996.
godine i Maleziji, 2009. godine.
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Ovaj Pokret je ucestvovao u osni-
vanju nekoliko islamskih univer-
ziteta u muslimanskim drustvima,
npr. U Kuala Lumpuru i Daki. Iako
su projekti ciljali ka prilagodavanju
suvremenim izazovima, suocavanje
sa muslimanima je imalo ograni¢en
uspjeh, ¢lanovi Pokreta su doprini-
jeli diskusiji o vezi izmedu znanja i
etike, te su ucestvovali u zagovara-
nju potrebe akademskog obrazova-
nja u islamu” (Bektovi¢, 2012:238).

U osnovi prisutnih ideoloskih
kontekstualiziranosti Bamyeh (2008)
uspostavlja objasnjavalacki plod-
nu odjelitost izmedu ‘hermeneuti-
¢kog’islama i ‘instrumentalnog’isla-
ma. Instrumentalni islam naglasava
prakti¢nu upotrebu islama, dok her-
meneuticki islam ulazi u kriticku in-
terpretaciju islama, ne posmatra reli-
giju kao upute spremne za upotrebu,
nije orijentiran ka praksi i rezultatu,
niti je zarobljen izvorno$cu nego je
otvoren prema raznovrsnosti isla-
ma. Instrumentalni islam se zalaze
za islam kao odredeni nacin Zivota,
a hermeneuticki islam za islam kao
sistem ideja.

I danas traju odjeliti pogledi na
obrazovanje muslimana, s jedne strane,
potreba za dinami¢nom interpretaci-
jom islama kao konstitutivne kom-
ponente obrazovanja muslimana, a s
druge strane, tendiranje ka prekida-
nju tradicionalne islamske koncep-
cije drustva. Osnovno pitanje je,da li
postoji intelektualni kapacitet da se
artikulira funkcionalna perspektiva
obrazovanja muslimana?

Redukcije slozenosti
muslimanskog identiteta

Istrazivanja konstrukta identiteta
ukazuju na promjene unutar njegovog
razumijevanja. Ovaj konstrukt, iako to
uvijek ne biva izgovoreno, posreduje
se kao normativno stanje ‘uspjesnog
zivota’. Upravo ovakvo konotiranje
identiteta dovelo je do ostrih kritika i
uvidanja da normativno Zeljeno stanje
se dogada kao ideolosko pomirenje
izmedu mene i moje uloge subjekta i
drustva, pri ¢emu kao da postoji jedan
uspjesan zivot u jednom drustvu koji
subjektivne Zivotne Zelje sistematski

razara,ida se identitet razmatra kao
patrijarhalno odredena, nametnuta
figuracija za subjektivitet. Na srecu,
unutar dekonstruiranja temeljnih
koordinata samorazumijevanja kao
zamisli o jedinstvu, kontinuitetu,
koherentnosti, razvojnoj logici, do-
Zivjele su poraz. Pojmovi kao §to su
kontingentnost, diskontinuitet, fra-
gmentacija, razlom, disperzija, reflek-
sivnost, danas tematiziraju centralne
osobine svjetskih iskustava identiteta.
Medu muslimanskim bosanskim
istrazivacima, Silajdzi¢(2006) dis-
kutira pitanje identiteta kod musli-
mana na nacin kriza koje ga, nekad
jace a nekad slabije prate, a proistje-
¢u iz diskrepancije ili pak interakcije
izmedu islamske tradicije i inovacije.
Unutar islamske tradicije, osim nje-
nog konstitutivnog aspekta, nepro-
mjenjivog (Kur’an i Sunnet), postoji
iinterpretativni (dozivljaj, artikulaci-
ja u jeziku, govoru, misljenju) i ovaj
aspekt je interesantan za religijsko-
pedagoska istrazivanja.

Giddensov koncept ‘refleksivne
projekcije osobnosti’ (1991, prema:
Zlatar, 2008) muslimansku samo-
percepciju usmjerava ka tome da
identitet nije zavrSen pojam, nego
zivotni projekat, koji decentnim
nastojanjima pojedinca i zajednice,
jedino i moze biti artikuliran.

Religijsko-pedagoski

istrazivacki korelati

Maldini (2005) govori o pojavi
supstituiranja razvoja demokratskih
procesa u Hrvatskoj religioznoscéu,
dakle, pojava u kojoj gube i de-
mokrati¢nost i religija. Pri tome,
religioznost gubi svoju duhovnu
kapacitiranost.

Na ovu pojavu paznju skrece
i Kahteran (2003), uvodeéi kon-
strukt ‘zarotirane religije’ svojstven
svim religijama a koji unutar isla-
ma znadi proces u kojem njegovo
sredi$nje ucenje, “Lailaheillalah”,
gubi duhovnu ucinkovitost i svo-
di se na instrument opravdavanja
uskih interesa pojedinih grupa.
Kahteran (2003) potcrtava ihsa-
ni intelektualnost ili vjerovanje u

Jednoga Boga tako da iako Ga ne
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mozemo vidjeti, znamo da On nas
uvijek gleda svojom Dobrostivoscu,
sto predstavlja zerbiyyet, odnosno,
konstitutivnu kategoriju unutar

Religijske pedagogije.
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The text discusses certain loads of issues that are discussed in
Religious pedagogy, such as its multivalent citations and point-
ing out the mistake of dogmatic theological understanding of
understanding of its exclusive originality in Religious peda-
gogy. The article also presents this discipline as a source for a
Transcendent inclination within Pedagogy as such.

Key words: epistemological premises of Religious pedagogy,
sensibility for religious-pedagogical contextualization, reduc-
tion of complexity of Muslim identity
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