[DEMO PREMA
HUMANIZACIJT SKOLE

Izet PEHLIC

igracija ljudi po svim zemljama svijeta

iz politickih i socio-ekonomskih razloga,

migracije koje su posljedica ratnih

djelovanja, “naruSavanje” jedno-
nacionalnih koncepta i okvira, te nepostojanje
multikulturne i multireligijske svijesti, uvazavanja
drugog i razlic¢itog, i nespremnost za Zivljenje i
djelovanje u takvim uvjetima dovode do potrebe
preispitivanja postojecih sistema odgoja i
obrazovanja i njihove kvalitativne izmjene i
dopune.

Odgoj, obrazovanje i izobrazba postaju sve viSe
glavnim polugama samosvijesti, pripadnosti,
napredovanja i samoispunjenja. Oni su klju¢
mogucnosti da svako nadzire svoju buducnost i
svoj osobni razvoj, uz uvazavanje drugog i
razli¢itog. Svakome treba omoguciti da iskoristi
sposobnosti za
samoaktualizaciju i dati priliku za napredovanje u
drustvu, bez obzira na nacionalno, socijalno,
kulturno i vjersko porijeklo i odgojnu pozadinu.

svoje samoispunjenje i

U novim okolnostima od svih se zahtijeva
napor za prilagodavanje, posebno sabiranje
vlastitih kvalifikacija, jer drustvo buducnosti je
drustvo koje uci (learning society).! Promijenjeni
pojedinac u promijenjenim uvjetima zahtijeva
promjenu pristupa u odgojnom djelovanju. Gdje
je u svemu tome Skola?

TRAGANJE ZA RJESENJIMA

Starija, osobito intelektualisticki orijentirana
didaktika smatrala je da $kola mora svakog ucenika
upoznati sa svim dostignucima ljudskog uma. To
je dovelo do stalnog povecavanja broja nastavnih
predmeta i pretrpavanja nastavnih programa
sadrzajima zbog sve ubrzanijeg razvoja znanosti.
Enciklopedizam navodi nastavu na pretjerani
intelektualizam, preopterecuje ucenika brojem
informacija, svodi znanje ucenika na zapamcivanje
nedovoljno osmisljenih podataka, te podstice
formalizam u znanju ucenika.

Tradicionalna $kola usljed brzog nauc¢no-
tehnickog i kulturno-civilizacijskog napretka ostala
je rob starim formama i nacinima realizacije
odgojno-obrazovnih sadrzaja, te je postala
predmetom kritike svih, od obi¢nih ljudi preko
znanstvenika iz oblasti odgoja i obrazovanja,
kulturnih i javnih radnika do svakog razuma koji
zivi u novom vremenu i gleda u buducnost.
Primjera radi, u njoj je prisutan formalizam u
znanju ucenika koji se ogleda u tome da ucenici
znaju pravila, definicije, formule i formulacije
zakona, ali ne znaju zasto je to tako, kako je do
toga doslo, gdje je tome primjena. Ucenici nauceno
ilustriraju samo primjerima iz knjiga. Nastava i
skola su bezivotne. Ucenici svoje neshvatanje
prikrivaju “bujicom rijeci, mnostvom fraza i parola,
upotrebom stereotipnih i otrcanih novinskih
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formulacija pogodnih za upotrebu u svakoj zgodi
i prilici”.? Shematski prikaz elemenata koji se
zapostavljaju, te onih koji se prenaglasavaju u
pedagoSkom radu, jasno oslikava stanje u
tradicionalnom obrazovanju.

Nastava u tradicionalnoj $koli zaostaje i za
intelektualnim mogucnostima
savremenog ucenika, klasi¢na tehnicka sredstva i
metode nastave su odvec konzervativni da bi mogli
Jjace pospjesiti opci razvoj ucenika, nastavni planovi
i programi su stati¢ni i zastarjeli, predominantan
je kolektivan rad s uc¢enicima, velik je broj ucenika
u odjeljenju i po jednom nastavniku, te je u svim
ovim segmentima potrebna inovacija i
racionalizacija.

stvarnim

U tradicionalnoj $koli nastavnik je medijator,
posrednik izmedu nastavnih sadrzaja i ucenika. On
je iskljucivi organizator odgojno-obrazovnog
procesa, a odnosi na relaciji nastavnik-ucenik su
zasnovani na hijerarhijskim razlikama. Ucenik je
u poziciji objekta i podredenog polozaja.

Suvremeni svijet ponovo otkriva ucenje kao
nacin zivota, kao vid odmora i “pravog zivota”.?

Jasnoje da “... Skola vise nije povlasteno mjesto
za prenoSenje temeljnih znanja koja se danas
rasprostiru mnogim drugim kanalima, naprimjer
audiovizualnom tehnikom. Zar danas djecaci ne
gledaju televiziju vise sati nego Sto ih provode u
razredu?™

Postaje sve ociglednije da ovakva $kola kakva
je danas ne odgovara savremenim drustvenim i
individualnim potrebama niti u kapitalistickom niti
u socijalistickom drustvu. Kao prirodan produkt
stanja u Skoli su i njena osporavanja, prijedlozi za
deskolarizaciju® drustva, ukidanje skola.® Posebno
se insistira na otkrivanju slabosti savremene Skole
i poziva na “konacan obracun” s njom.
Najradikalniji zagovornik ukidanja Skole je I. Ili¢,
koji smatra da su savremene koncepcije $kolskog
sistema osnovni ¢inilac remecenja razvoja drustva,
te da drustvo treba osloboditi Skolskih institucija
zato $to one sa stanoviSta krutih organizacionih
okvira ne ostvaruju Zeljene ideale obrazovanja,
skola ne samo da ne osigurava stjecanje osnova
znanja vec u nedovoljnoj mjeri razvija i sposobnosti
ucenika.

Javljanje alternativnih skolskih sistema i Skola
je ocekivan odgovor na slabo stanje u
tradicionalnoj Skolskoj praksi. Zajednicka im je
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karakteristika da pokuSavaju naci lijek za
dijagnosticiranu bolest $kole, nemoc da odgovori
zahtjevima novog vremena i potrebama covjeka
savremenog doba. Iznalaze se nove metode za
budenje interesa i kreativnih sposobnosti svih, a
posebno mladih, koje afirmiraju “kreativnost,
originalnost, samostalnost, otvorenost, mastanja,
sanjarenja i spontanost”, a odbacuju “oponasanje
i shematizam.”” Dok su starije odgojne metode
insistirale na intelektualnoj formaciji mladih, nove
naglasavaju afektivni odgoj.

U zemljama Evrope, Kanadi, SAD, Japanu vec
su se afirmirali mnogobrojni $kolski sistemi,
alternativne Skole i pluralisticko obrazovanje. U
pojedinim evropskim zemljama privatne skole
imaju duzu tradiciju.

“Alternativne Skole krajem XX st. za potrebe
ucenika, a prema poticajima roditelja i
konkurentske borbe za privlacenje veceg broja
ucenika, izlaze s modernijim programima koji
ucenicima daju dodatna aktualna znanja
(kompijuterizacija, sadrzaji iz nacionalne kulture,
rekreacije, istrazivanja). Takvi ucenici provode u
skoli cijeli dan i imaju velike mogucnosti da
zadovolje svoje interese, zelje i hobi-aktivnosti.”

Danas u svijetu postoji viSe tipova alternativnih
skolskih sistema i $kola, a ja cu se kratko, opisno
osvrnuti na: Montessori-sistem, Waldorfske skole,
Freinet-metodu, te Dalton-plan, Gary-plan, Jena-
plan i Winnetka-plan, koji se odnose vise na polje
didaktike.

Karakteristika Montesori-sistema je da djeca
sama biraju raspoloZiva sredstva, materijale i nacin
rada, koja su podeSena tako da pomocu njih
obavljaju i samokontrolu uradenog, djeci se nista
ne namece. Uloga ucitelja je samo da osigurava
potreban materijal i odgovarajuce okruzenje.

Didakticki materijal je u strogoj funkciji onog
Sto se zeli realizirati i ima zadatak razvijanja osjetila
i intelektualnih sposobnosti.

Nedostatak ovog sistema je u tome §to
zanemaruje igru i djeciju mastu u ranom
djetinjstvu, nema potrebne socijalizacije i
potrebnog druzenja djece, djeca se bave vjestackim,
a manje prirodnim materijalima za igru i ucenje.

Waldorfske skole su nastale iz potrebe da se
formira posebna $kola za djecu radnika koji ostaju
u tvornici po cijeli dan a u kojoj bi djeca svih uzrasta
(ukljucujuci i srednje obrazovanje) imala nadzor,
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odgoj i obrazovanje. U njima se polazi od djeteta,
njegovih predisponiranosti i mogucnosti za uspjeh,
uz slobodan i nesmetan razvoj.

Nastavu (iz maternjeg jezika, racunanja,
prirode, geografije, povijesti) izvode inventivni i
kreativni nastavnici od 1. do 8. razreda u blok-satu
na pocetku svakog dana. Ucenicima se pristupa
individualno i u ovim $kolama oni produbljuju
znanja iz nauke o covjeku, odgajaju se tjelesno,
intelektualno i estetski. Buduci da ove Skole nisu
unificirane, u nekima se posebno razvijaju
zanatstvo, izrada umjetnickih predmeta, smisao za
pisanje kracih sastava i muziku. U nacinima ucenja
preovladavaju plasti¢no-likovni i ritmi¢ko-muzicki
elementi, a u fizickom odgoju paznja se poklanja
ritmickim vjezbama.

U ovim Skolama je organizacijski, prostorno,
kadrovski i planski povezano osnovno i srednje
obrazovanje. Nema ponavljanja razreda, a slabiji
se upucuju na dodatne tecajeve.

U pravilu waldorfske skole su organizirane kao
osmogodisnje ili dvanaestogodisnje Skole koje
djeluju obi¢no s najmanje jednim odjelom za svaki
razred. Razredni odjeli broje izmedu 30 i 40
ucenika.’

U radu nasih kreativnih ucitelja ima elemenata
koncepcije Freinet-metoda pri realizaciji propisanih
nastavnih planova i programa (zidne novine,
dopisivanja, zajednicke proslave rodendana,
nastava u prirodi te slobodni i spontani ucenicki
razgovori).

Djeca su u prilici samostalnog i timskog
stjecanja znanja, ali im se pruzaju mogucnosti za
raznovrsne fizicke i intelektualne aktivnosti, a u
cilju samostalnosti i autonomije ucenika. Ova
metoda usvaja prednosti pojedinacnog i
kolektivnog odgoja. Svrha joj je dopustiti
ucenicima da se potpuno izraze u zajednickom
radu.

Kod Dalton-plana, ucenici dobivaju iz
pojedinih nastavnih predmeta mjesecne pismene
doznake zarad, Sto sadrze cilj i zadatke rada, upute
za izvore i metode rada, potrebna objasnjenja, a
mogu se birati u minimalnoj, srednjoj ili
maksimalnoj verziji. Rad se odvija u dobro
opremljenim predmetnim laboratorijima.
Nastavnik je konsultant, pregleda i ocjenjuje
njihove izvjestaje.

To je skola u kojoj se postuje individualnost,
sloboda i odgovornost ucenika. Razred je
laboratorij u kojem oni sami kreiraju svoje planove

i ostvaruju ih uz daleku pomoc starijih.

Za sve navedene alternativne Skole, a i one
koje nisu navedene, karakteristicno je da osim
fleksibilnih programa/sadrzaja nastave imaju i
fleksibilne planove za njihovu realizaciju. Ponegdje
se ti planovi utvrduju mjesecno, sedmicno, dnevno,
ali sa dosta elasti¢nosti u pogledu zavrSavanja
planiranog i prelaska iz jednog razdoblja u drugo.
Opdi je cilj da se ucenici osposobljavaju za
samostalno planiranje sadrzaja i vremena,
pronalaZenje literature i njeno koristenje, primjenu
savremenih tehnickih pomagala (racunara,
informaticke mreze), da izucavaju nacionalnu
povijest, kulturu, multikulturalizam i
interkulturalizam, demokratiju, ljudska prava,
brojne kreativne aktivnosti iz podrucja pisma,
knjizevnosti, muzike, slikarstva, filma, fotografije,
dramaturgije, tehnickih i hemijskih eksperimenata,
matematickih proracuna i sve ono $to interesira
ucenike odredene dobi.

Zajednicko im je i to Sto uvaZzavaju
individualnost ucenika, njegove sklonosti i interese
i Sto nude veci broj programa. Znatan broj njih je
usmjeren na prakti¢no djelovanje, “ucenje radom
za rad”, umjesto “ucenje kreativnos$cu za
kreativnost”.

Medutim, ovi sistemi i Skole su dobra osnova
za modifikaciju, i1 usavrsavanje, te je ocekivati
pojavu novih sistema, teorija i Skola.

ZA SKOLU, ALI KAKVU?

Danasnje demokratsko drustvo je Skola Zivota
u kojoj covjek saznaje svoja prava i duznosti,
interese i prava drugih ljudi, prava i duznosti koje
ima u okviru druStvene zajednice, razvija svijest o
potrebi izgradivanja humanih i stabilnih drustvenih
odnosa, jer snazna i stabilna drustvena zajednica
postaje faktor materijalne i osobne sigurnosti,
koheziona snaga meduljudskih odnosa, motiv
aktivnog ucesca u odlucivanju, donosenju i
realizovanju odluka.

Bitan segment demokratski organizirane
drustvene zajednice je demokratska skola, koja je
i najbolji medij za dugorocno, jer se u njoj odgajaju
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i obrazuju buduce generacije, temeljito, jer je njen
rad planski i sistemski postavljen i dogada se u
ambijentu koji raspolaze prostorom, sredstvima i
strucnim kadrom, i kvalitetno, jer u njoj polaznici
imaju prvi znacajniji izlazak u drustvo i priliku za
socijalizaciju, samoaktualizaciju i samorealizaciju,
nakon ambijenta porodice, uvodenje i ukorjenjivanje
zeljenih demokratskih promjena.

Svojim postojanjem svaka Skola zauzima
stanovit druStveni prostor i postaje drustveni faktor
manjeg ili veceg utjecaja, te se njeno djelovanje ne
moze ozbiljno posmatrati izvan odredenog spleta
drustvenih odnosa. Skola koja zeli biti demokratska
i humana mora preuzeti odgovornost ne samo za
ono §to se zbiva u njoj nego i za ono $to se, kao
rezultat njenog djelovanja, deSava oko nje. Dakako,
ova konstatacija vrijedi i obratno, ono §to se dogada
u Skoli i sa Skolom nije samo ono “kriva” ili
“zasluzna”, vec i okolnosti u kojima se ona nalazi
imaju svog udjela.

Po Brajsi'®, da bi skola bila uspjesna i
savremena, trebala bi biti antropocentri¢na,
poucavati pomocu ljubavi, biti bihemisferalno-
limbicka, motivirana, demokratska, ekipna i
reflektirajuca.

Antropocentricka $kola svu svoju paznju
usmjerava na odrzavanje kakvoce ucitelja i razvoj
kakvoce ucenika, kao potpunih ljudskih bic¢a. Ona
je humanisticka, ljudska zajednica ucitelja i ucenika.

Skola ljubavi se temelji na bezuvjetnoj ljubavi
izmedu ucitelja i ucenika. U njoj se ljubav njeguje
i razvija, s ljubavlju se odgaja i uci.

Bihemisferalno-limbicka Skola omogucuje
aktivitet i razvoj citavog mozga, uciteljevog i
ucenikovog. U njoj se razmislja, zamisljaivoli. Ona
je racionalna i emocionalna.

U motivirajucoj skoli ne radi se samo za placu,
niti se uci samo za ocjenu. To je Skola koju vole i
zele ucenici i ucitelji, u kojoj su odusevljeni radom
i ucenjem ucitelji i ucenici i bez koje oni ne mogu.

Demokratska $kola je ona u kojoj se
ravnopravno i partnerski, obostrano aktivno i
saradnicki, s medusobnim uvazavanjem i
pozitivnim vrednovanjem, zajedno i slobodno
odgajaju i poucavaju ucitelj i ucenik.

Ekipna skola zbornicu i razred pretvara u
kreativnu ekipu u kojoj se zajedno, medusobnim
dopunjavanjem i ukljucivanjem, kreiraju novo,
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drukgcije i pametnije, dolazi se do novih spoznaja i
ideja.

Reflektirajuca $kola njeguje medusobno
saslusanje, zajednicko razmisljanje i stvarni verbalni
kreativni dijalog izmedu ucitelja i ucenika. Oni
traze zajednicko, zadrzavaju individualno i tako
ostvaruju komunikaciju.

Kako je vec istaknuto, $kola je vec prezivjela i
prezivljava mnoge revolucije, ali to ne znaci da
treba stati i pustiti je da se “odmori”. Naprotiv,
treba krenuti naprijed i u pravcu kvalitetnih
dopuna i promjena.

Buduci daje demokratija, kao pojam i pojava,
definirana u 14. broju Didaktickih putokaza (M.
Brkié, str. 27-29), ovdje se necemo na tome
zadrzavati vec zaklju¢ujemo da i ovo nase vrijeme
ima za sebe jedinstvenu demokratiju u okviru koje
valja razvijati i njegovati nasu kulturu ili vise
ovovremenih kultura.

Kada govorimo o demokratskoj $koli u nase
vrijeme, onda mislimo na skolu u kojoj se postuju
opca nacela odlucivanja i ponaSanja demokratskog
drustva. Formalne odnose u $koli, dakle, odreduje
neko drugi, te oni u Skoli mogu biti demokratski
onoliko koliko im dopustaju opci drustveni odnosi.
Demokratska skola je legalno moguca samo u
demokratskom drustvu.

Pored svega, M. Polic konstatira da je “svakim
danom sve viSe dokaza da ce tesko biti, ili ¢ak
nemoguce, s demokratski kontroliranim i
ogranicenim samovoljama, koje su, medutim, i
nadalje bitno suprotstavljene i neprijateljske,
dohvatiti buducnost. Umjesto da ih se kontrolira i
ogranicava, (samo)volje je potrebno nauciti da
zajedno, odgovorno i stvaralacki sudjeluju u
preobrazbi svijeta. U tome presudno mjesto
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pripada odgoju”.
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Biljeske

1 Vise o ovome se moze kvalitetno i kompetentno
informirati u knjizi Povjerenstva Evropske zajednice,
Prema drustvu koje uci, “Educa”, Zagreb, 1996. god.

2 Simlesa, Pero: Uzroci formalizma w znanju ucenika,
doktorska disertacija, Naklada Pedago$ko-knjizevnog
zbora, Zagreb, 1951., str. 22-23

3 Bojanin, S.: Skola kao bolest, Beograd, 1991. god., str. 150.

4 Madelin, A.: Osloboditi $kolu, obrazovanje a la carte, “Educa”
Zagreb, 1992. god., str. 25.

5 Porijeklo termina i pojma “deskolarizacija” nalazi se u
savremenom pokretu koji kritikuje skolu i njenu ulogu,
kako u odnosu na pojedinca, tako i u odnosu na drustvo.
Sadrzaj u potpunosti odgovara njenom znacenju, to je
nesto $to je suprotno skolarizaciji.

6 Za potpuniji uvid moze se konsultirati: Ili¢, I.: Dole skole,
“Duga”, Beograd, 1972. god.

7 Bezid, Zivan: Zasto i kako odgajati - ciljevi, metode i sredstva
odgoja, “Karitativni fond UPT”, Dakovo, 1996. god., str.
64.

8 Ajanovic, Dz. i Stevanovic, M: Citirano djelo, str. 96.

9 Matijevic¢, M: Alternativne koncepcije skole, u: Prirucnik za
ravnatelje, “Znamen”, Zagreb, 1993. god., str. 279.

10 Brajsa, Pavao: Sedam tajni uspjesne skole, “Skolske novine”,
Zagreb, 1995. god., str. 185-186.

11 Poli¢, Milan: Odgoj i svije(s)t, “Hrvatsko filozofsko
drustvo”, Zagreb, 1993. god., str. 113.
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