
†MUALLIM

119

Koliko god nuæno bilo nove pedagoπko-
didaktiËke sadræaje osmiπljavati iz perspektive
sveukupnosti odgojno-obrazovnoga doæivljavanja/
dogaanja, odnosno koliko god ispravno i potpuno
vrednovanje postignutih rezultata zahtijeva
perspektivu cjelovitoga obuhvatanja proizvedenih
smjeranih utjecaja, djelotvoran efekat, i
jednostavan za poluËivanje, uvijek Êe ovisiti o
slojevitosti procesa vrednovanja uËinka metoda
ozbiljavanja prethodno zacrtanih ciljeva odgojno-
obrazovnoga sistema. Drugim rijeËima, πto
pozornije i iscrpnije budemo motrili
mikroperspektivu i samo vrednovanje makro-
perspektive bit Êe pouzdanije i potpunije.

Pristup ovoga rada nipoπto nema za cilj
zanemarivanje sveukupnoga pedagoπko-
didaktiËkoga deπavanja na teritoriju Bosne i
Hercegovine niti isticanje prioriteta obrazovanja u
odnosu na odgojni proces, veÊ upravo potpunije
sagledavanje svrhovitosti zacrtanih ciljeva, odnosno
efikasnosti aktualnih metoda kojima se ti ciljevi
ozbiljavaju. Stoga iz meusobno ovisnoga odnosa
odgoj-obrazovanje samo naËelno izdvajamo didaktiËki
obzor, i to dimenziju nastavnoga plana i programa, a
iz jedinstvenoga tkiva, ili, preciznije reËeno, iz
(samo) teorijski egzistirajuÊeg jedinstvenoga tkiva
obrazovno-odgojnoga doæivljaja/dogaaja na teritoriju
Bosne i Hercegovine1  izuzet Êemo entitet

obrazovnih institucija Ëiji je osnivaË Rijaset Islamske
zajednice i samo njega razmatrati.

Nastavni plan i program - ogledalo
trenutnih potreba, a ne izraz

vjeËnosti

Na poËetku istiËimo kako ovaj rad jeste
suËeljenje ideji apsolutnosti i neupitnosti
didaktiËkoga iskaza osmiπljenoga u jednome
periodu. Ovaj rad nipoπto ne smije biti doæivljen
kao negativna kritika didaktiËke ideje iskazane u
povijesti muslimana Bosne i Hercegovine. Tek, on
jeste po(u)kazatelj stagnacije didaktiËkoga miπljenja
naπega vremena (opet napominjemo da je rijeË
iskljuËivo o didaktiËkome miπljenju iskazanome
kroz ustrojstva medresâ, Islamskih akademijâ te
Fakulteta islamskih nauka).

Plan i program osmiπljen u vrijeme prvih
daπaka islamskoga obrazovanja u Bosni i
Hercegovini uglavnom je konzerviran i prenesen
naπim generacijama. U vrijeme svoga nastanka
nastavni plan i program, tada samo medresâ, bijaπe
dostatan i izuzetno prilagoen datome duhu
vremena. Nauk uopÊe bijaπe prenoπen u svome
najrazuenijemu obliku. Diferencija izmeu nauke
kao sistema i znanosti kao samo jedne njene
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komponente ne bijaπe ni pribliæno izraæena kao πto
je danas. Iz toga razloga i jeste bila moguÊa
istovremena poduka uËenika i iz oblasti tefsira i iz
oblasti hadisa, πerijatskoga prava, kiraeta... S druge
strane, iako je vrijeme iziskivalo razuenost
sadræajâ, ipak su i u tim uvjetima razmatrani i, πto
je izuzetno vaæno, uvaæavani prioriteti unutar
korpusa institucionalnog islamskog obrazovanja.
Kao predmete obavezne za izuËavanje na Kurπumliji
medresi, uzmimo njen primjer kao najutjecajnije i
najbitnije institucije islamskoga æivota u BiH uopÊe,
Gazi Husrev-beg odredio je tefsir, hadis, ahkam, usul,
me’ani i bejan te kelam. Izuzetno zanimljiva jeste
izjava u kojoj rahmetli Gazija uz pobrojane oblasti,
vjerovatno najbitnije u njegovome vremenu,
ostavlja moguÊnost i poveÊanja predmeta s jednim
veoma mudrim i, mogli bismo reÊi, “vidovitim”
pojaπnjenjem: “… i ostalo πto budu zahtijevali
mjesto i obiËaji.” Tako su grupi predmeta
predavanim na Medresi poslije pridodani i
gramatika, sintaksa, semantika, metrika i retorika.
Sve ovo ukazuje na relativnost nastavnoga plana i
programa.

“Nastavni programi izraeni su didaktiËkim
preraivanjem znanosti, a znanost se razvija
intenzivnim tempom, pa nakon nekog vremena
pojedini dijelovi nastavnog programa zastarijevaju.
Zato ih je potrebno usavrπiti, preraivati,
aktualizirati. Povremeno veÊe ili manje promjene
u nastavnom planu i programu nuæne su i
normalne, jer znaËe neprestano gibanje naprijed.”2

Odreivanje nastavnoga plana i
programa

Na ovome mjestu podsjeÊamo na egzistiranje
uvjetne podvojenosti didaktiËke i kurikulumske
tradicije. DidaktiËka tradicija: njen korijen jeste u
Evropi, za cilj uzima odreenje πto kvalitetnijega
metodoloπkoga prenoπenja sadræaja uËeniku.
Kurikulumska (ameriËka) tradicija  viπe je
orijentirana na izbor i obrazloæenje izbora sadræaja
i samo uËenje.3  Stoga Êemo se baviti idejom upravo
ove tradicije.

Postoje dvije razine razmatranja kurikuluma.
Prva razina jeste teorijsko-konceptualna i odnosi se
na teorijsko razumijevanje (tumaËenje) institucionalnog

uËenja i pouËavanje koje mora biti utemeljeno u filozofiji
i sociologiji odgoja /i obrazovanja/, odnosno u psihologiji
uËenja i pouËavanja.4  Navedena odrednica prve
razine razmatranja kurikuluma opisuje nam kako
nastavnika tako i samu obrazovnu instituciju kao
aktivne djelatnike konstantno promjenljivoga procesa
prenoπenja (sa)znanja. Ne samo da odreeni sadræaj
protokom vremena zastarijeva veÊ i nastavnik,
odnosno institucija, odraæena u konkretnome
planu i programu, zahtijevaju neprekidna
“osvjeæenja”, kako na spoznajnome tako i na
metodoloπkome planu. UsvajajuÊi ovo, sama nam
se nadaje potreba za preispitivanjem aktualnoga
plana i programa koji je, haman, istovjetan i za
medrese, i za akademije a i za Fakultet, s tim πto je
skoro jedina razlika u poveÊanju πirine grae iduÊi
od srednje πkole (medresa) preko viπih (akademija)
do visoke (Fakultet).

Potrebno je istaÊi nepotrebnost i
neispravnost miπljenja koja idu za ukidanjem
pojedinih medresa ili akademija ili, Ëak, postavljanja
pitanja bitnosti egzistiranja Fakulteta ovoga
usmjerenja u naπoj zemlji.5  Tvrdimo da nije
nikakvo rjeπenje ukidanje nekih od postojeÊih
institucija, i to iz viπe razloga:

a) ukidanjem makar jedne obrazovne institucije
smanjuje se finansijska moguÊnost velikome
broju uËenika da u specijaliziranim institucijama
znanstvenim putem stjeËu (sa)znanja o
islamskome nauku; mnogim uËenicima nije
moguÊe putovati i boraviti u drugome mjestu,
pogotovo ne u periodu od 2-4 godine;

b) veliki broj sposobnoga nastavnoga kadra ostao
bi bez posla;

c) gubi se moguÊnost spoznajno-duhovnoga
usavrπavanja institucija meusobnim
dijalektiËkim opÊenjem;

d) umjesto poveÊanja kvaliteta doπlo bi do
smanjenja postojeÊega kvantiteta, πto bi
otklonilo “simptome bolesti” ali ne i samu
bolest.
Druga razina razmatranja kurikuluma odnosi

se na njegovo planiranje, strukturiranje, provedbu i
razvoj.6  SluæeÊi se Tylerovom teorijom dolazimo do
Ëetiri stavke na koje kurikulumski sustav ima
odgovoriti: πta se uËenjem æeli postiÊi, kako to ozbiljiti,
kako sve dijelove povezati u kurikulumsku cjelinu, te
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da li su konaËna postignuÊa uËenika u skladu sa poËetno
odreenim ciljevima?

BuduÊi da cilj naπega rada nije razrada
kurikulumske teorije, veÊ ukazivanja na greπke
aktualnoga nastavnoga plana i programa i nuenje
moguÊih rjeπenja za njihovo otklanjanje, zadræat
Êemo se samo na prvim dvjema stavkama Tylerove
teorije.

1) ©ta se uËenjem æeli postiÊi?

Prvo, dovedimo pitanje u kontekst prve razine
razmatranja kurikuluma (nuænost konstantnoga
mijenjanja nastavnoga plana i programa, ovisno o
razvoju znanosti, tj. ovisno o duhu vremena),
poveæimo ga sa stanjem u naπemu obrazovnome
sistemu (sa pet srednjoπkolskih institucija /
medresa/, dvije viπe πkole /akademije/ i jednom
visokom ustanovom /Fakultet/ godiπnje dobivamo
kadar od oko 500 novih obrazovanih vjerskih lica),
uzmimo u obzir veliËinu i materijalno stanje naπe
dræave (niti pribliæno dostatno za godiπnju ponudu
od oko 500 novih radnih mjesta na podruËju
vjerske djelatnosti) i preformulirajmo pitanje u da
li cilj obrazovanja mora biti osposobljavanje za
profesionalno bavljenje (samo) islamskim znanostima?

U naπoj svijesti joπ uvijek egzistira gruba
podjela nauËnoga sistema kao takvog na islamski
(dopuπten i preporuËen za istraæivanja i njegovanje
- halal) i neislamski (Ëije njegovanje nije
preporuËljivo, no neka je vrsta nuænoga zla -
mekruh). Krajnje je vrijeme znanstveno elaborirati
ovaj svjetopogled, ili, pak, jasno se odrediti
naspram, uvjetno reËeno, statusa nauke kao takve
u odnosu na islamsko uËenje.

Medrese/akademije/Fakultet ne moraju
poduËavati iskljuËivo islamskim znanostima.
Sadræaj nastavnoga plana i programa naπih
obrazovnih institucija mora obuhvatati i πto viπe
grae izuËavane na ostalim obrazovnim
institucijama Bosne i Hercegovine. Ovo dakako ne
znaËi bezrezervnu podrπku “projektu”
uspostavljenome u, npr., Gazi Husrev-begovoj
medresi, gdje se pored islamskih znanosti u
najrazuenijemu spektru izuËavaju (imaju status
obaveznih predmeta) i znanosti zastupljene u tzv.
klasiËnoj gimnaziji. »injenica da uËenici imaju velik
broj predmeta i suviπe malo slobodnoga vremena,
dovoljan je pokazatelj da se ne smije zaustaviti na

ovoj izmjeni nekadaπnjega plana i programa. Mora
se iÊi dalje! Ono πto takoer smeta jeste
neorganizovanje okruglih stolova, tribina,
prezentiranja i razmjenjivanja idejâ o ne samo
vaænosti veÊ i urgentnosti mijenjanja aktualnoga
pristupa obrazovanju. StjeËe se dojam kako ne
vodimo brigu o buduÊnosti svrπenika ovih
institucija a probleme koji su nedvojbeno prisutni
i oËigledni rjeπavamo uglavnom spontano, i to
pojedinaËnim, nekada grupnim, ali nikako i
cjelovitim i trajnim naËinom.

MoguÊe rjeπenje Ëinio bi novi i πiri pristup
uËenikovu izboru æeljenoga izuËavanja. Obrazovne
institucije, Ëiji je osnivaË Rijaset Islamske zajednice,
trebale bi se transformirati u moderne institucije
edukacije. Suvremen pristup obrazovanju ogledao
bi se u pruæanju pune slobode uËeniku kako u
izboru grae, i naposljetku zvanja, tako i u
moguÊnosti Ëeste izmjene opredjeljenja, dakle u
moguÊnosti “prebacivanja” na druge smjerove
barem jednom godiπnje. Pored Ëisto teoloπkoga
smjera uËenik bi se mogao opredijeliti i za
neteoloπki smjer, s tim da bi imao dva do tri
fakultativna (dakle obavezna izborna) predmeta iz
korpusa islamskih znanosti. Ne samo da bi se smanjio
broj, a ovim putem, uvjereni smo, i poveÊala
kvaliteta, teoloπkoga kadra veÊ bi i svrπenici
neteoloπkih smjerova bili u moguÊnosti
“specijalizirati se” iz neke konkretne oblasti poπto
bi kroz period od, npr., Ëetiri godine odsluπali i
poloæili do osam predmeta unutar jedne islamske
znanosti.

 Koju didaktiËku metodu slijediti, ako Bog da,
navest Êemo u narednome odjeljku - kako ozbiljiti
æeljeni cilj. Na kraju ovoga odjeljka æelimo izraziti
miπljenje o izuzetno vaænome problemu koji se
javlja pri procesima transformacije obrazovnoga
sistema a to je - finansiranje.

Ne treba se zavaravati miπljenjem kako Islamska
zajednica moæe podnijeti glavni dio bremena
finansiranja. Ipak, izlaz postoji. Svrstavanjem
medresâ/akademijâ/Fakulteta u okvire dræavnih
obrazovnih institucija najveÊi dio finansijskoga
tereta bio bi prebaËen na Ministarstvo obrazovanja
- briga o tehniËkim sredstvima, odræavanje zgrada,
plaÊe profesorskoga kadra... Ovo nikako ne moæe
uslijediti trenutno jer finansijska moÊ naπe dræave
daleko je od zadovoljavajuÊe. Ali sam proces
transformacije zapoËinje se odmah a odvija
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postupno. Svrstavanjem medresâ/akademijâ/
Fakulteta u okvir dræavnih obrazovnih institucija
Rijaset Islamske zajednice kao osnivaË i dalje zadræava
pravo izbora teoloπkih predmeta koji se izuËavaju a
sama dræava nema pravo iskljuËivanja predmeta iz
toga okvira. Ona se stara samo o finansiranju i,
naravno, zadovoljavanju temeljnih zahtjeva nuænih
za normalno egzistiranje procesa obrazovanja.

2) Kako ozbiljiti æeljeni cilj?

Sada Êemo odstupiti od uobiËajenoga
pojaπnjenja druge stavke, baziranoga na
apstrahiranju7  i usmjeriti se na konkretan problem
koji zacrtasmo u dosadaπnjemu radu. BuduÊi da
detaljno razmatranje problema finansija iziskuje
drugaËiji vid pristupa problemu te
podrazumijevajuÊi svjesnost o obavezi struËnosti,
kako specijalistiËkoj u istoj mjeri i pedagoπkoj,
profesorskoga kadra, usmjeravamo naπu paænju na
odabir podesnoga metoda, odnosno, preciznije
reËeno, na izbor vrste nastave koja omoguÊava
funkcioniranje predloæenoga oblika prezentiranja
sadræaja opÊega nastavnoga plana i programa.
Pitanje, dakle, glasi: Uz koju vrstu nastave pristati ?

Odmah treba naglasiti kako Êemo na ovome
mjestu dvije razliËite vrste nastave integrirati u
jednu. Naime, redovna nastava kvalificira se kao
najËeπÊa i najdominantnija vrsta nastave koja se
odnosi na redovno πkolovanje u pojedinoj vrsti i
stupnju πkole i zato podjednako obavezna za sve
polaznike. Izvodi se po propisanom programu rada
s taËno odreenim vremenom nastavnoga rada za
pojedini razred, Ëemu se obavezno podreuju svi
uËenici.8

Ovoj vrsti nastave pridruæujemo jezgrovnu i
teËajnu nastavu.9  Tako bi dimenziji prezentiranja
sadræaja putem obaveznoga redovnoga πkolovanja
putem propisanoga programa rada (redovna,
odnosno jezgrovna nastava, zajedniËka za sve
uËenike unutar jednoga neteoloπkoga smjera)
pridodali dimenziju odabira nekoliko predloæenih
predmeta kao izbornih (izborna nastava).

Nastava izbornih predmeta zajedniËkih
jednome broju uËenika takoer moæe se izvoditi
zajedniËki, pa Ëak i koncentriranjem  jedne grupe
uËenika u jednu skupinu (teËajna nastava).

Zavrπne rijeËi

Svjesni smo da ovaj rad niti kvantitativno niti
kvalitativno ne zadovoljava sve uvjete nuæne za
ozbiljenje raspravljane transformacije naπega
aktualnoga pristupa obrazovanju. Ipak, krajnje je
vrijeme da rasprave o ovome pitanju “ugledaju
svjetlo dana”. »injenica prisustva izuzetno velikoga
broja teoloπki obrazovanoga kadra (srednje, viπe i
visoke struËne spreme) bez ikakvoga izvora
materijalnih prihoda kao i bez moguÊnosti
zapoπljavanja u dogledno vrijeme, makar i u nekoj
drugoj branπi, dovoljan je razlog za zabrinutost.
Sigurni smo u moguÊnost rjeπenja ovoga problema.
No, kao i svaki drugi i ovaj problem, æelimo li ga
rijeπiti, bit Êe otklonjen tek nakon naπega
angaæiranja. Nije ni potrebno naglaπavati kako se
nuenje rjeπenja oËekuje ne samo od teoretiËara
veÊ i od osoba πto bitno utjeËu na (s)provoenje
odluka vezanih za obrazovne institucije Ëiji je
osnivaË Rijaset Islamske zajednice. Prijedlozi ili barem
osvjedoËenja oËekuju se i od samih uËenika, kako
svrπenika tako i onih Ëiji je πkolski/akademski æivot
u toku, ili treba poËeti, ili je, pak, u (njihovoj)
zamisli.

 Muslimanski korpus Bosne i Hercegovine
pred velikim je problemima i iskuπenjima. Boæija
pomoÊ je neupitna. No, vrlo dobro znamo da Bog
dragi zahtijeva da se i sami trudimo u skladu sa
naπim moguÊnostima. Naπe miπljenje je da
moæemo uËiniti mnogo, mnogo viπe, konkretno na
ovome polju. Upravo i na osnovu naπega zalaganja
ne samo da moæemo otkloniti sve probleme Ovoga
Svijeta veÊ Êe nam vlastita sudbina na Onome
Svijetu biti sjajnija.

Svakom Ëovjeku pripast Êe razina prema
djelima a Gospodar tvoj nemaran nije prema
onom πta ljudi Ëine!10

Na Onom Svijetu ljudi Êe biti prema stepenima
svojih zasluga nagraeni.”11
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Towards the educational reform
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The article discusses educational process as organized
by theeducational institutions of the Islamic community
of Bosnia andHerzegovina.
The main ideas of this paper are the result of the
epistemological demands of the educational system.
We alreadypointed out that the curriculum is the
reflection of currentneeds and is not constant. The
article clarifies two approachesfor dealing with the
curriculum - didactical (European) andcurriculum
(American).
The issue of curriculum has been discussed through
two parts ofTyler’s theory, serving as a model for
discussing planning,structuring, implementing and
developing the curriculum. Thefirst part – what’s to be
accomplished through education -points to the need
to change the current curriculum as well asto the
urgency to change the present approach to education.
Theautonomy of educational institutions and their
transformationinto modern educational institutions has
been suggested.
The second part - how to achieve the goal - aims at
the choiceof lecture form as a key problem. Finally, a
call to offersolutions has been issued to all those in
charge as well as to students and graduates.
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