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KA PROMJENAMA PLANA I
PROGRAMA OBRAZOVANJA

Samir BEGLEROVIC

Koliko god nuzno bilo nove pedagosko-
didakticke sadrzaje osmisljavati iz perspektive
sveukupnosti odgojno-obrazovnoga dozivljavanja/
dogadanja, odnosno koliko god ispravno i potpuno
vrednovanje postignutih rezultata zahtijeva
perspektivu cjelovitoga obuhvatanja proizvedenih
smjeranih utjecaja, djelotvoran efekat, i
jednostavan za polucivanje, uvijek ce ovisiti o
slojevitosti procesa vrednovanja ucinka metoda
ozbiljavanja prethodno zacrtanih ciljeva odgojno-
obrazovnoga sistema. Drugim rijecima, $to
pozornije i iscrpnije budemo motrili
mikroperspektivu i samo vrednovanje makro-
perspektive bit ¢e pouzdanije i potpunije.

Pristup ovoga rada niposto nema za cilj
pedagosko-
didaktickoga deSavanja na teritoriju Bosne i

zanemarivanje  sveukupnoga
Hercegovine niti isticanje prioriteta obrazovanja u
odnosu na odgojni proces, ve¢ upravo potpunije
sagledavanje svrhovitosti zacrtanih ciljeva, odnosno
efikasnosti aktualnih metoda kojima se ti ciljevi
ozbiljavaju. Stoga iz medusobno ovisnoga odnosa
odgoj-obrazovanje samo nacelno izdvajamo didakticki
obzor, 1 to dimenziju nastavnoga plana i programa, a
iz jedinstvenoga tkiva, ili, preciznije rec¢eno, iz
(samo) teorijski egzistirajuceg jedinstvenoga tkiva
obrazovno-odgojnoga dozivljaja/dogadaja na teritoriju
Bosne i Hercegovine' izuzet ¢emo entitet

obrazovnih institucija iji je osnivac Rijaset Islamske
zajednice i samo njega razmatrati.

Nastavni plan i program - ogledalo
trenutnih potreba, a ne izraz
vjeénosti

Na pocetku isti¢cimo kako ovaj rad jeste
suceljenje ideji apsolutnosti i neupitnosti
didaktickoga iskaza osmisljenoga u jednome
periodu. Ovaj rad niposto ne smije biti dozivljen
kao negativna kritika didakticke ideje iskazane u
povijesti muslimana Bosne i Hercegovine. Tek, on
jeste po(u)kazatelj stagnacije didaktickoga misljenja
naSega vremena (opet napominjemo da je rije¢
iskljucivo o didaktickome misljenju iskazanome
kroz ustrojstva medresd, Islamskih akademija te
Fakulteta islamskih nauka).

Plan i program osmisljen u vrijeme prvih
daSaka islamskoga obrazovanja u Bosni i
Hercegovini uglavnom je konzerviran i prenesen
naSim generacijama. U vrijeme svoga nastanka
nastavni plan i program, tada samo medresa, bijase
dostatan i izuzetno prilagoden datome duhu
vremena. Nauk uopce bijase prenoSen u svome
najrazudenijemu obliku. Diferencija izmedu nauke
kao sistema i znanosti kao samo jedne njene
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komponente ne bijaSe ni priblizno izrazena kao §to
je danas. Iz toga razloga i jeste bila moguca
istovremena poduka ucenika i iz oblasti tefsira i iz
oblasti hadisa, Serijatskoga prava, kiraeta... S druge
strane, iako je vrijeme iziskivalo razudenost
sadrzaja, ipak su i u tim uvjetima razmatrani i, $to
je izuzetno vazno, uvazavani prioriteti unutar
korpusa institucionalnog islamskog obrazovanja.
Kao predmete obavezne za izucavanje na KurSumliji
medresi, uzmimo njen primjer kao najutjecajnije i
najbitnije institucije islamskoga Zivota u BiH uopce,
Gazi Husrev-beg odredio je tefsir, hadis, ahkam, usul,
me’ani i bejan te kelam. Izuzetno zanimljiva jeste
izjava u kojoj rahmetli Gazija uz pobrojane oblasti,
vjerovatno najbitnije u njegovome vremenu,
ostavlja mogucnostipovecanja predmeta s jednim
veoma mudrim i, mogli bismo reci, “vidovitim”
pojasnjenjem:
mjesto i obicaji.” Tako su grupi predmeta
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... 1 ostalo §to budu zahtijevali

predavanim na Medresi poslije pridodani i
gramatika, sintaksa, semantika, metrika i retorika.
Sve ovo ukazuje na relativnost nastavnoga plana i
programa.

“Nastavni programi izradeni su didaktickim
preradivanjem znanosti, a znanost se razvija
intenzivnim tempom, pa nakon nekog vremena
pojedini dijelovi nastavnog programa zastarijevaju.
Zato ih je potrebno wusavrsiti, preradivati,
aktualizirati. Povremeno vece ili manje promjene
u nastavnom planu i programu nuzne su i
normalne, jer znace neprestano gibanje naprijed.”

Odredivanje nastavnoga plana i
programa

Na ovome mjestu podsjecamo na egzistiranje
uvjetne podvojenosti didakticke i kurikulumske
tradicije. Didakticka tradicija: njen korijen jeste u
Evropi, za cilj uzima odredenje Sto kvalitetnijega
metodoloSkoga prenosenja sadrzaja uceniku.
Kurikulumska (americka) tradicija  vise je
orijentirana na izbor i obrazlozenje izbora sadrzaja
isamo ucenje.® Stoga ¢emo se baviti idejom upravo
ove tradicije.

Postoje dvije razine razmatranja kurikuluma.
Prva razina jeste teorijsko-konceptualna i odnosi se
na teorijsko razumijevanje (tumacenje) institucionalnog

ucenja 1 poucavanje koje mora biti utemeljeno u filozofiji
isociologuyi odgoja /i obrazovanjay/, odnosno u psihologiji
ucenja i poucavanja.* Navedena odrednica prve
razine razmatranja kurikuluma opisuje nam kako
nastavnika tako i samu obrazovnu instituciju kao
aktivne djelatnike konstantno promjenljivoga procesa
prenosenja (sa)znanja. Ne samo da odredeni sadrzaj
protokom vremena zastarijeva vec i nastavnik,
odnosno institucija, odrazena u konkretnome
planu i programu, zahtijevaju neprekidna
“osvjezenja”, kako na spoznajnome tako i na
metodoloskome planu. Usvajajuci ovo, sama nam
se nadaje potreba za preispitivanjem aktualnoga
plana i programa koji je, haman, istovjetan i za
medrese, i za akademije a i za Fakultet, s tim $to je
skoro jedina razlika u povecanju Sirine grade iduci
od srednje Skole (medresa) preko visih (akademija)
do visoke (Fakultet).

Potrebno je nepotrebnost i
neispravnost misljenja koja idu za ukidanjem
pojedinih medresa ili akademija ili, ¢ak, postavljanja

istaci

pitanja bitnosti egzistiranja Fakulteta ovoga
usmjerenja u nasoj zemlji.> Tvrdimo da nije
nikakvo rjeSenje ukidanje nekih od postojecih
institucija, i to iz vise razloga:

a) ukidanjem makar jedne obrazovne institucije
smanjuje se finansijska mogucnost velikome
broju ucenika da u specijaliziranim institucijama
znanstvenim putem stjecu (sa)znanja o
islamskome nauku; mnogim ucenicima nije
moguce putovati i boraviti u drugome mjestu,
pogotovo ne u periodu od 2-4 godine;

b) veliki broj sposobnoga nastavnoga kadra ostao
bi bez posla;

c) gubi se mogucnost spoznajno-duhovnoga
usavrsavanja medusobnim
dijalektickim opcenjem;

d) umjesto povecanja kvaliteta doslo bi do
smanjenja postojecega kvantiteta, Sto bi
otklonilo “simptome bolesti” ali ne i samu
bolest.

Druga razina razmatranja kurikuluma odnosi

institucija

se na njegovo planiranje, strukturiranje, provedbu i
razvoj.® Sluzeci se Tylerovom teorijom dolazimo do
cetiri stavke na koje kurikulumski sustav ima
odgovoriti: Sta se ucenjem Zeli postici, kako to ozbiljiti,
kako sve dijelove povezati u kurikulumsku cjelinu, te



da li su konacna postignuca ucenika u skladu sa pocetno
odredenim ciljevima?

Buduci da cilj naSega rada nije razrada
kurikulumske teorije, vec ukazivanja na greske
aktualnoga nastavnoga planai programainudenje
mogucih rjeSenja za njihovo otklanjanje, zadrzat
cemo se samo na prvim dvjema stavkama Tylerove
teorije.

1) Sta se uc¢enjem zeli postici?

Prvo, dovedimo pitanje u kontekst prve razine
razmatranja kurikuluma (nuznost konstantnoga
mijenjanja nastavnoga plana i programa, ovisno o
razvoju znanosti, tj. ovisno o duhu vremena),
povezimo ga sa stanjem u nasemu obrazovnome
sistemu (sa pet srednjoskolskih institucija /
medresa/, dvije vise Skole /akademije/ i jednom
visokom ustanovom /Fakultet/ godisnje dobivamo
kadar od oko 500 novih obrazovanih vjerskih lica),
uzmimo u obzir veli¢inu i materijalno stanje nase
drzave (niti priblizno dostatno za godi$nju ponudu
od oko 500 novih radnih mjesta na podrucju
vjerske djelatnosti) i preformulirajmo pitanje u da
lv cilj obrazovanja mora biti osposobljavanje za
profesionalno bavljenje (samo) islamskim znanostima?

U nasSoj svijesti joS uvijek egzistira gruba
podjela naucnoga sistema kao takvog na islamski
(dopusten i preporucen za istrazivanja i njegovanje
- halal) i mneislamski (¢ije njegovanje nije
preporucljivo, no neka je vrsta nuznoga zla -
mekruh). Krajnje je vrijeme znanstveno elaborirati
ovaj svjetopogled, ili, pak, jasno se odrediti
naspram, uvjetno receno, statusa nauke kao takve
u odnosu na islamsko ucenje.

Medrese/akademije/Fakultet ne moraju
poducavati iskljucivo islamskim znanostima.
Sadrzaj nastavnoga plana i programa nasih
obrazovnih institucija mora obuhvatati i Sto vise

grade izucavane na ostalim obrazovnim
institucijama Bosne i Hercegovine. Ovo dakako ne
znaci  bezrezervnu podrsku  “projektu”

uspostavljenome u, npr., Gazi Husrev-begovoj
medresi, gdje se pored islamskih znanosti u
najrazudenijemu spektru izucavaju (imaju status
obaveznih predmeta) i znanosti zastupljene u tzv.
klasicnoj gimnaziji. Cinjenica da u¢enici imaju velik
broj predmeta i suvise malo slobodnoga vremena,
dovoljan je pokazatelj da se ne smije zaustaviti na
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ovoj izmjeni nekadas$njega plana i programa. Mora
se ic¢i dalje! Ono Sto takoder smeta jeste
neorganizovanje okruglih stolova, tribina,
prezentiranja i razmjenjivanja ideja o ne samo
vaznosti vec i urgentnosti mijenjanja aktualnoga
pristupa obrazovanju. Stjece se dojam kako ne
vodimo brigu o buducnosti svrSenika ovih
institucija a probleme koji su nedvojbeno prisutni
i oc¢igledni rjeSavamo uglavnom spontano, i to
pojedina¢nim, nekada grupnim, ali nikako i
cjelovitim i trajnim nacinom.

Moguce rjeSenje c¢inio bi novi i $iri pristup
ucenikovu izboru zZeljenoga izucavanja. Obrazovne
institucije, ¢iji je osnivac Rijaset Islamske zajednice,
trebale bi se transformirati u moderne institucije
edukacije. Suvremen pristup obrazovanju ogledao
bi se u pruzanju pune slobode uceniku kako u
izboru grade, i naposljetku zvanja, tako i u
mogucnosti Ceste izmjene opredjeljenja, dakle u
mogucnosti “prebacivanja” na druge smjerove
barem jednom godisnje. Pored Ccisto teoloskoga
smjera ucenik bi se mogao opredijeliti i za
neteoloski smjer, s tim da bi imao dva do tri
fakultativna (dakle obavezna izborna) predmeta iz
korpusa islamskih znanosti. Ne samo da bi se smanjio
broj, a ovim putem, uvjereni smo, i povecala
kvaliteta, teoloSkoga kadra vec bi i svrienici
neteoloskih
“specijalizirati se” iz neke konkretne oblasti posto
bi kroz period od, npr., cetiri godine odslusali i
polozili do osam predmeta unutar jedne islamske
zZnanosti.

Koju didakticku metodu slijediti, ako Bog da,
navest cemo u narednome odjeljku - kako ozbiljiti
zeljeni cilj. Na kraju ovoga odjeljka Zelimo izraziti
misljenje o izuzetno vaznome problemu koji se
javlja pri procesima transformacije obrazovnoga
sistema a to je - finansiranje.

Ne treba se zavaravati misljenjem kako Islamska

smjerova bili u mogucnosti

zajednica moze podnijeti glavni dio bremena
finansiranja. Ipak, izlaz postoji. Svrstavanjem
medresd/akademija/Fakulteta u okvire drzavnih
obrazovnih institucija najveci dio finansijskoga
tereta bio bi prebacen na Ministarstvo obrazovanja
- briga o tehnickim sredstvima, odrZavanje zgrada,
place profesorskoga kadra... Ovo nikako ne moze
uslijediti trenutno jer finansijska moc nase drzave
daleko je od zadovoljavajuce. Ali sam proces
transformacije zapocinje se odmah a odvija
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postupno. Svrstavanjem medresd/akademija/
Fakulteta u okvir drzavnih obrazovnih institucija
Rijaset Islamske zajednice kao osnivac i dalje zadrzava
pravo izbora teoloskih predmeta koji se izucavaju a
sama drzava nema pravo iskljucivanja predmeta iz
toga okvira. Ona se stara samo o finansiranju i,
naravno, zadovoljavanju temeljnih zahtjeva nuznih
za normalno egzistiranje procesa obrazovanja.

2) Kako ozbiljiti zeljeni cilj?

Sada cemo odstupiti od uobicajenoga
pojasnjenja druge stavke, baziranoga na
apstrahiranju’ iusmjeriti se na konkretan problem
koji zacrtasmo u dosadasnjemu radu. Buduci da
detaljno razmatranje problema finansija iziskuje
drugaciji  vid
podrazumijevajuci svjesnost o obavezi strucnosti,
kako specijalistickoj u istoj mjeri i pedagoskoj,
profesorskoga kadra, usmjeravamo nasu paznju na
odabir podesnoga metoda, odnosno, preciznije

pristupa  problemu te

receno, na izbor vrste nastave koja omogucava
funkcioniranje predlozenoga oblika prezentiranja
sadrzaja opcega nastavnoga plana i programa.
Pitanje, dakle, glasi: Uz koju vrstu nastave pristati ?

Odmah treba naglasiti kako cemo na ovome
mjestu dvije razlicite vrste nastave integrirati u
jednu. Naime, redovna nastava kvalificira se kao
najcesca i najdominantnija vrsta nastave koja se
odnosi na redovno $kolovanje u pojedinoj vrsti i
stupnju skole i zato podjednako obavezna za sve
polaznike. Izvodi se po propisanom programu rada
s tacno odredenim vremenom nastavnoga rada za
pojedini razred, cemu se obavezno podreduju svi
ucenici.?

Ovoj vrsti nastave pridruzujemo jezgrovnu i
tecajnu nastavu.® Tako bi dimenziji prezentiranja
sadrzaja putem obaveznoga redovnoga Skolovanja
putem propisanoga programa rada (redovna,
odnosno jezgrovna nastava, zajednicka za sve
ucenike unutar jednoga neteolo$koga smjera)
pridodali dimenziju odabira nekoliko predlozenih
predmeta kao izbornih (izborna nastava).

Nastava izbornih predmeta zajednickih
jednome broju ucenika takoder moze se izvoditi
zajednicki, pa ¢ak i koncentriranjem jedne grupe
ucenika u jednu skupinu (tecajna nastava).

Zavrsne rijeci

Svjesni smo da ovaj rad niti kvantitativno niti
kvalitativno ne zadovoljava sve uvjete nuzne za
ozbiljenje raspravljane transformacije nasega
aktualnoga pristupa obrazovanju. Ipak, krajnje je
vrijeme da rasprave o ovome pitanju “ugledaju
svjetlo dana”. Cinjenica prisustva izuzetno velikoga
broja teoloski obrazovanoga kadra (srednje, vise i
visoke stru¢ne spreme) bez ikakvoga izvora
materijalnih prihoda kao i bez mogucnosti
zaposljavanja u dogledno vrijeme, makar i u nekoj
drugoj bransi, dovoljan je razlog za zabrinutost.
Sigurni smo u mogucnost rjesenja ovoga problema.
No, kao i svaki drugi i ovaj problem, Zelimo li ga
rijesiti, bit ce otklonjen tek nakon nasSega
angaziranja. Nije ni potrebno naglasavati kako se
nudenje rjeSenja ocekuje ne samo od teoreticara
vec i od osoba $to bitno utjecu na (s)provodenje
osnivac Rijaset Islamske zajednice. Prijedlozi ili barem
osvjedocenja ocekuju se i od samih ucenika, kako
svrienika tako i onih ¢iji je $kolski/akademski Zivot
u toku, ili treba poceti, ili je, pak, u (njihovoj)
zamisli.

Muslimanski korpus Bosne i Hercegovine
pred velikim je problemima i iskuSenjima. Bozija
pomoc je neupitna. No, vrlo dobro znamo da Bog
dragi zahtijeva da se i sami trudimo u skladu sa
nasim mogucnostima. NaSe mi$ljenje je da
mozemo uciniti mnogo, mnogo vise, konkretno na
ovome polju. Upravo i na osnovu naSega zalaganja
ne samo da mozemo otkloniti sve probleme Ovoga
Svijeta vec ce nam vlastita sudbina na Onome
Svijetu biti sjajnija.

Svakom covjeku pripast ce razina prema
djelima a Gospodar tvoj nemaran nije prema
onom sta ljudi ¢ine!"

Na Onom Svijetu ljudi ce biti prema stepenima
svojih zasluga nagradeni.”"!
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Towards the educational reform
Samir Beglerovic¢

The article discusses educational process as organized
by theeducational institutions of the Islamic community
of Bosnia andHerzegovina.

The main ideas of this paper are the result of the
epistemological demands of the educational system.
We alreadypointed out that the curriculum is the
reflection of currentneeds and is not constant. The
article clarifies two approachesfor dealing with the
curriculum - didactical (European) andcurriculum
(American).

The issue of curriculum has been discussed through
two parts ofTyler’s theory, serving as a model for
discussing planning,structuring, implementing and
developing the curriculum. Thefirst part B what’s to be
accomplished through education -points to the need
to change the current curriculum as well asto the
urgency to change the present approach to education.
Theautonomy of educational institutions and their
transformationinto modern educational institutions has
been suggested.

The second part - how to achieve the goal - aims at
the choiceof lecture form as a key problem. Finally, a
call to offersolutions has been issued to all those in
charge as well as to students and graduates.
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